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RESUMO

Este trabalho aborda os desafios no ensino de criancas autistas. Tal abordagem é
devido ao fato de que hoje em dia o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um assunto mais
conhecido e debatido pela sociedade. Com isso houve um aumento de criancas diagnosticadas
com esse transtorno, 0 que aumenta também a quantidade de criancas com diagndstico dentro
das escolas. Portanto, essas criancas precisam de atencdo diferenciada no processo de ensino-
aprendizagem, pois possuem algumas necessidades educativas especiais que dependem de um
bom trabalho docente para o sucesso desses alunos. Surgiu assim a obrigacdo de se pensar
sobre os desafios encontrados no ensino dessas criangas na escola, para que possa haver
mudancas de atitudes para a realizacdo de uma educacao realmente inclusiva. O objetivo desta
pesquisa é identificar os desafios do processo de ensino-aprendizagem de criancas autistas no
ensino regular. Este intento sera conseguido através da pesquisa bibliografica. A pesquisa
evidenciou que grande parte do desafio dessas criangas com TEA, no ensino regular, ¢ a falta
de comprometimento da comunidade escolar e da escola e, principalmente, a formacao

insuficiente dos professores.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho analisa os desafios encontrados no ensino de criangas com Transtorno do
Espectro Autista nas escolas de ensino regular e,por isso, apresenta o seguinte problema de
pesquisa: como a escola regular pode atender o aluno autista de modo que ele tenha uma
educacéo de qualidade?

As hipdteses levantadas nesta pesquisa apontam que ainda ha muita falta de
informacdo e preconceito nas escolas e entre os profissionais da educacdo e que,
principalmente, a formagao inicial dos professores é insuficiente, desse modo eles encontram
dificuldades em selecionar estratégias que viabilizem a aprendizagem do aluno autista.

Tal abordagem se faz necessaria pelo fato de que h4, hoje, um maior conhecimento por
parte das pessoas sobre o autismo e suas caracteristicas. Segundo a Organizagdo Pan-
Americana de Saude (2017), uma a cada 160 criancas tem Transtorno do Espectro Autista. A
estimativa, no Brasil, € que ha cerca de dois milhGes de autistas. Com isso, 0 nimero de
criancas que possui diagnostico também aumenta na escola regular. Sabe-se que cada crianga
tem diferentes necessidades educativas, mesmo tendo o mesmo diagnostico de autista, entéo,
had uma grande necessidade de preparar os profissionais para saberem lidar com o aluno
autista que € matriculado na escola.

E importante salientar também a contribuicdo do trabalho para os profissionais da
educacdo, para que haja uma reflexdo sobre suas praticas pedagogicas.

O objetivo geral deste estudo eidentificar os desafios do processo de ensino-
aprendizagem de criangas autistas no ensino regular. J& os objetivos especificos procuram
relatar quais sdo os direitos que tém essas criancas, identificar as dificuldades encontradas
pelos professores na inclusdo delas e apontar maneiras para realizar uma inclusdo de
qualidade nas escolas.

Esta tarefa serd conseguida a partir de uma pesquisa bibliogréafica.

2 O QUEE AUTISMO?

O autismo é um transtorno que se caracteriza por dificuldades na interacdo social, na
comunicagdo e no comportamento das criancas, sendo que 0s sinais e sintomas podem variar,
inclusive em intensidade(BRASIL, 2015b, p.32).

Esse transtorno comegou a ser estudado pelo médico Léo Kanner, em 1943. Ele

realizou um estudo que envolveu algumas criangcas que tinham comportamentos incomuns,



como falta de interesse nas pessoas, resisténcia as mudancas e dificuldades na comunicacéo.
Nessa época, 0s conceitos de autismo e esquizofrenia eram confundidos. Kanner, ento,
separa o autismo da esquizofrenia (BARBOSA, 2014).

Segundo Orr (2019, p. 17),“autismo é uma palavra de origem grega (aut6s), que
significa por si mesmo. E um termo usado, dentro da psiquiatria, para denominar
comportamentos humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o proprio
individuo.” Nas décadas passadas o autismo era visto de maneira diferente, ainda ndo se sabia
muito sobre o que ele era e culpavam até mesmo a mae durante a gestacdo, por ela ja ter
idade mais avancada ou ser pouco cuidadosa. Ainda ndo se sabe exatamente quais sdo as
causas desse disturbio de neurodesenvolvimento, mas diversas pesquisas indicam possiveis
motivos.

As hipdteses sobre as causas do autismo sdo repletas de controvérsias e abordagens
desde transtornos  psicolégicos, disfuncbes cerebrais, modificacdo de
neurotransmissores, aspectos ambientais até alteracOes genéticas como possiveis
definidores da doenca, sendo esta Gltima levantada e analisada mais recentemente
por diversos cientistas. (ORRU, 2019, p. 25).

Sabemos que muitas pessoas tém uma visdo estereotipada de pessoas com autismo. A
falta de conhecimento faz com que as pessoas sejam preconceituosas e isso impede o
acolhimento dos portadores desta sindrome..

A imagem de um “autismo classico” tem sido assustadora para a maioria das
pessoas, inclusive para muitos médicos. Quando as pessoas sdo questionadas sobre
autismo, geralmente sdo levadas a dizer que se trata de criancas que se debatem
contra a parede, tém movimentos esquisitos, ficam balancando o corpo e chegam até
a dizer que sdo perigosos e precisam ficar trancados em uma instituicdo para
deficientes mentais. Sdo falas que revelam desinformacéo a respeito dessa sindrome.
(ORRU, 2012, p.37).

Na atualidade podemos perceber que a quantidade de criancas diagnosticadas com o
Transtorno do Espectro Autista esta crescendo, devido ao fato de que esse Transtorno esta
sendo mais estudado e a sociedade tem mais conhecimento para reconhecer os sintomas e
buscar profissionais. Sendo assim, podemos observar que o nimero de criancas autistas nas
escolas é maior, tanto em escolar regulares, quanto em escolas especiais.

Surge a necessidade de realizar um trabalho diferenciado nas escolas para incluir essas
criancas, considerando suas dificuldades na socializacéo e, frequentemente, na aprendizagem.

Abordaremos no proximo item a educagdo inclusiva nas escolas regulares.



3 ASLEIS GARANTEM UMA EDUCA(}AO INCLUSIVA DE QUALIDADE:
Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) afirma que toda crianga tem
direito a educacdo e, de acordo com o artigo 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), o Estado é obrigado a garantir atendimento especializado as criangas com
deficiéncia, de preferéncia, na rede regular de ensino. J& a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), foi criada visando a inclusao
social e a cidadania (BRASIL, 2015a), especificando como a escola deve proceder no
cotidiano, inclusive prevendo, no Art. 3°,um profissional de apoio escolar, para ajudar na
mediacdo do processo ensino/aprendizagem. Este profissional de apoio € um direito que o
aluno tem para garantir que as suas singularidades de aluno autista sejam asseguradas e que
todas as adaptacdes necessarias serdo realizadas para que o processo de ensino aprendizagem
seja garantido.Este profissional também e fundamental para ajudar a criar lacos afetivos para
que o aluno autista possa melhorar o processo de socializacéo.

O Art. 27 da lei prevé:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado no sistema
educacional inclusivo, em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 20153, p. 5)

A inclusdo escolar procura atender as necessidades educativas de alunos com
dificuldades especiais em salas de aulas no ensino regular com o objetivo de promover o

desenvolvimento dessas criancas.

Para tanto, deve ser assegurado as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo os apoios necessarios para seu
pleno desenvolvimento, por meio de servicos, recursos pedagdgicos, tecnologia
assistiva, recursos humanos e acesso aos modos e meios de comunicagdo mais
adequados a cada estudante (BRASIL, 20153, p. 122).

O acesso e a permanéncia de todas as criangas na escola é direito de todos,

independentemente do nivel de ensino, condicdo fisica e intelectual.

A escola inclusiva supBe que todas as pessoas sdo passiveis de aprender e
compartilhar da vida escolar e social, desde que seja respeitada a diversidade de
cada um, conforme suas necessidades e potencialidades. A inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia é o resgate de um direito constitucional garantido por lei a
todos os cidaddos, independente de sua condicdo fisica e intelectual. (LOANGO,
2017, p. 100)



A escola deve se adaptar para atender esses alunos com necessidades educativas
especiais e isso requer mudancas no funcionamento da escola, que deve ter o Atendimento
Educacional Especializado e a iniciativa de formacao dos professores.

A inclusdo sugere mudancas, ndo apenas no sistema de ensino, mas, principalmente,
mudancas que transformem mentes. E preciso que haja compromisso da escola, pois
seu papel é de extrema importancia, tanto para a inclusdo como também para
elaborar a adaptacdo do curriculo escolar a fim de melhor atender o educando.
(BRITO, 2014, p. 15).

De acordo com o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), as escolas devem assegurar aos alunos com necessidades especiais: curriculos,
métodos, técnicas e recursos educativos especificos para atender as necessidades dos alunos;
professores capacitados para integrar esses alunos nas salas de ensino regular, bem como
professores com especializacdo adequada para atendimento especializado (BRASIL, 1996).

O Atendimento Educacional Especializado ¢ um direito assegurado pela Constituicéo
Federal, em seu artigo 208 (BRASIL, 1988), e tem como funcdo manter o aluno na sala
regular.

Segundo o Estatuto do Deficiente (BRASIL, 2015a, p. 126), “por meio desse
atendimento, é possivel organizar recursos, mediacOes e estratégias para 0 acesso desses
estudantes a rotina escolar e as atividades pedagdgico-académicas”.

S&o usadas salas de recursos multifuncionais podendo ser na mesma escola ou nao,
onde deve haver atividades diversificadas para possibilitar o aprendizado desses alunos e 0s
professores devem ter formacdo para trabalhar com esses atendimentos.

Porém, o que podemos ver, na realidade escolar, € que nem sempre esse atendimento

acontece de maneira adequada.

4 ESCOLA NAO EXCLUDENTE

E importante comecar reconhecendo o papel que a escola tem na inclusio dos
alunos que tém necessidades especiais de aprendizagem. Dias e Gil (2017, p. 54) afirmam
que “a cultura escolar precisa ser pensada dentro da politica de incluséo, envolvendo nédo
apenas o estudante, o professor da educacdo especial e o professor regente, mas também
0s gestores, 0s técnicos, os funcionarios, demais discentes, familia, comunidade e poder

publico como um todo.” Em relag&o a escola e a comunidade escolar, ainda se tem muito



preconceito e falta de informacdo. A comunidade precisa parar de ver os alunos com
deficiéncia como sujeitos que ndo tém potencial para aprendizagem.
[...] é apetecivel que a comunidade escolar abra sua mente para conhecer o aprendiz,
a crianca, adolescente, jovem que € acompanhada pelo autismo e suas
particularidades, e que dia a dia a conheca melhor para compreendé-la como sujeito
que aprende, um sujeito constituido pela presenca dos fatores bioldgico, cultural,

historico, social, além das singularidades trazidas pelo autismo. (ORRU, 2019, p.
57).

As pessoas que estdo envolvidas com a escola devem se atentar para as atitudes
necessarias para realizar uma inclusdo de qualidade, onde o aluno autista seja visto como
sujeito que, mesmo com suas necessidades particulares, também aprende.Para Carneiro
(2008), a escola que inclui deve ter como objetivo os processos de aprendizagem dos alunos,
de acordo com suas particularidades e a educacdo inclusiva alarga o acesso a escola regular

para incluir os alunos.

Instituicdo de ensino regular aberta a matricula de TODOS os alunos indistintamente.
Este conceito é a base de sustentacdo da compreensao de escola que, além de trabalhar
0 conhecimento universal nas suas manifestacdes contemporaneas, tem, também, a
responsabilidade de objetivar processos de aprendizagem, de acordo com as
particularidades de cada aluno. (CARNEIRO, 2008, p. 30)

Segundo Richartz e Gongalves (2016), receitas prontas para a inclusdo néo existem. E
necessario o envolvimento de toda a equipe pedagdgica na adaptacdo do projeto politico-
pedagdgico e do curriculo para atender & singularidade. E necessario elaborar planos
individuais que contemplem as diversas dificuldades e/ou facilidades e resgatar no aluno a

autoria e o desejo de aprender. Orru defende que,

[...] é preciso que a comunidade escolar ndo se desresponsabilize do processo de
aprendizagem do aluno com autismo ou de qualquer aluno, alegando
inopinadamente que ndo esta preparada para receber tais alunos e utilizando como
instrumento legal para tal justificativa o diagnoéstico clinico, o qual podera ser usado
para indicar espagos de segregacdo como a melhor opgdo para este individuo
rotulado, estigmatizado, discriminado e marginalizado. (ORRU, 2019, p. 57).

O preconceito é algo que, muitas vezes, esta enraizado na sociedade, entdo é preciso
ampliar a visdo, abandonar os julgamentos e transformar a mente para assim poder
transformar a maneira como a educacdo inclusiva é tratada. Se os profissionais mudam seus
pensamentos e investem na educacdo, o comprometimento é muito maior e o trabalho que
deve ser feito, provavelmente, terd mais sucesso.

Frequentemente, quando se é falado que alguém tem autismo, essa pessoa deixa de ser

vista como um ser e passa a ser vista apenas como “o autista” e seus comportamentos, tipicos



de autista. Quando a escola o vé dessa maneira, ja esta reduzindo o potencial do aluno e
fazendo com que ele seja segregado. Quando a instituicdo visa apenas ensinar o contetudo dos
livros e apostilas, quando ela s6 € focada nos erros e dificuldades do aluno e, quando ela ndo é
respeitosa em relacdo as singularidades do seu educando, isso faz com que a escola tenha

atitudes excludentes.

Quando a escola aceita realizar a matricula do aluno com autismo para ndo ser
punida legalmente, mas ndo se empenha em realmente proporcionar um espaco de
acolhimento, permanéncia e participacdo desse aluno junto aos demais, ela ndo esta
atuando como uma escola de principios inclusivos, pois apenas receber e aceitar esse
aluno todos os dias no espago escolar ndo é sinénimo de inclusdo, ao revés, € uma
pseudo-inclusdo. (ORRU, 2019, p. 157).

Para Orra (2019, p. 164) “refletir sobre agdes pedagdgicas em prol de uma escola nao
excludente ndo deve ser visto apenas como responsabilidade dos professores, mas sim de toda
comunidade, pois todos nos fazemos parte desta sociedade e somos atores da histéria da
humanidade.” A comunidade escolar deve estar presente nas agdes da escola.

Os professores tém um grande trabalho a fazer, mas ndo é somente responsabilidade
deles realizar uma educacdo que e realmente inclusiva dentro da sala de aula, mas sim de

todas as pessoas que participam daquela realidade.

5 PAPEL DOS PROFESSORES NA INCLUSAO EFETIVA DE CRIANCAS
AUTISTAS

O estimulo da inclusdo escolar no sistema educacional, geralmente traz incobmodo no
ambiente escolar, especialmente nos professores. Eles alegam néo ter preparacao para receber
alunos com necessidades especiais em suas salas. Quando se trata de alunos com autismo, fica
mais dificil por causa da individualidade de cada autista. Porém, sabemos que o ponto de
partida para a inclusdo na sala de aula é o professor ver em seu aluno o potencial de aprender.

Vemos que grande parte dos problemas relacionados a inclusdo de alunos com
deficiéncia ou dificuldade na escola regular é a formacdo dos professores. Ser professor, de
qualguer maneira, exige formacdo continuada, e quando o professor se depara com um aluno
especial em sua sala, ele precisa se preparar para saber como lidar com isso, e fazer o

necessario para ajudar esse aluno a aprender. (AMORIM, 2017).

Uma das grandes barreiras que dificulta a inclusdo é a formacdo dos professores.
Infelizmente, prega-se a inclusdo, mas, na pratica de ensino regular, existe muito
preconceito. Este preconceito envolve desde o professor, em relacdo a sua falta de



preparo, até as criangas que convivem com os colegas inclusivos, que também néo
recebem instruges para acolher e lidar com estes colegas especiais. (BRITO, 2014,
p. 15).

Para ensinar criangas autistas ndo ha somente uma proposta, pois cada autista tem suas
peculiaridades e precisa de intervencGes pedagogicas diferentes. Orrd (2019, p. 163) afirma
que “o trabalho pedagdgico junto a alunos com autismo quase sempre ¢ desafiado pelas
singularidades proprias deste aprendiz, além das possiveis dificuldades no processo de
aprender, na complexidade das interagdes sociais e na comunicagdo”. Por conta das
caracteristicas das criancas autistas e suas dificuldades de interacdo e comunicacdo, muitas
vezes eles ndo recebem a atencdo devida dos professores e ficam isolados, presos nos seus
mundos particulares.

E necesséario, entdo, que os profissionais da escola respeitem as singularidades do
aluno com autismo, eles devem trabalhar junto com a familia para conhecer aquele ser, para
que possam fazer escolhas justas e corretas para que o sujeito tenha direito a aprendizagem.
Segundo Schwartzman (2003), as intervencdes educacionais ou pedagogicas sdo aquelas que
podem trazer resultados mais significativos, e a escolhas dessas abordagens dependera das
caracteristicas de cada caso. O professor deve conhecer e identificar as dificuldades
especificas de cada aluno e conhecer o que € o autismo, para que ele saiba como lidar e como
trabalhar com ele. Por exemplo, se esse aluno tem mais dificuldades na comunicacdo e na
interacdo social, € importante usar intervengdes educacionais que vao ajuda-lo nesse ponto.
Ha alguns métodos usados para facilitar a comunicacdo, como PECS (Sistema de
Comunicacdo por Troca de Imagens), TEACCH (Tratamento e Educacdo para Autistas e
Criancas com Déficits Relacionados a Comunicacdo) e ABA (Analise do Comportamento
Aplicada) (GARCIA; OLIVEIRA, 2019). Usar métodos adequados as necessidades do aluno
também ajuda nas questbes comportamentais dele. Essa atitude ajuda a crianca a aprender
mais efetivamente e até a interagir melhor socialmente, dependendo da intensidade dos seus
sintomas. Para Mello (2017, p. 131) “o professor deve promover, como mediador,
intervencdes pedagdgicas que garantam a esses individuos, de forma planejada, sistematizada
e organizada, os direitos de inclusdo na escola regular”.

Nas criangas com Al%, os objetivos das intervenc@es educacionais dependerdo, em
grande medida, do grau de comprometimento presente. Nos pacientes com prejuizos
cognitivos importantes, os esforcos deverdo se dirigir, de forma mais especifica,

para a tentativa de aumentar a comunicacao e as interacdes sociais, para a redugdo
das alternagBes comportamentais (estereotipias, hiperatividade etc.), para a

L Autismo infantil



maximizacdo do aprendizado, e para a independéncia nas atividades de vida diéria.
(SCHWARTZMAN, 2003, p. 105).

Por isso, € necessario inovar e formar professores para atender as necessidades desses
alunos. Para Schwartzman (2003) “a crianca devera frequentar uma escola que seja adequada
as suas necessidades e caracteristicas. Determinadas criancas poderdo se beneficiar de
métodos pedagdgicos especificos.” Educar ndo € algo que tem uma receita, pois cada aluno é
tnico e, quando se trata de alunos autistas, também. E necessario inovar para chegar onde for
preciso, sempre levando em consideragdo as necessidades de cada aluno. Brito (2014, p. 41)
propoe que “hé alguns modelos de ensino para a educagao especial, porém, nada impede que
novos métodos sejam tentados e que, 0 mais importante, sejam mesclados e adaptados de
acordo com a necessidade de cada individuo™.

O professor deve ter a consciéncia do tempo que seus alunos aprendem, ndo deve
correr mais que 0 necessario e nem parar onde nao for necessario. O aluno vai ter um ritmo
proprio para aprender o conteudo ensinado, cabe ao professor conhecer esse ritmo e se

adaptar.

O conteldo deve ser adaptado e o professor tem que ter a consciéncia de que é dado
sempre um passo de cada vez. Se o educando desenvolver rapido e ja puder passar
para outra atividade, tudo bem, mas se ndo conseguir, tudo bem também. Adapte a
matéria e selecione o que realmente importa naquele capitulo e o que realmente
importa para o educando assimilar. Atente para o tipo de dificuldade do educando e
avalie, juntamente com a coordenacdo, o0 quanto irdo explorar cada topico estudado
pelos outros educandos da mesma sala ou da mesma série. (BRITO, 2014, p. 59).
Levando em consideracdo a enorme responsabilidade do professor, sabemos que ele
estd incumbido de ensinar seu aluno e valoriza-lo, além do seu diagnostico. Ele deve se
preocupar em ajudar a crianca a ser capaz de resolver problemas, ser independente, realizar
atividades do seu cotidiano e ndo somente em ensinar conteudos das disciplinas escolares. Ele
deve conhecer seu aluno, olhar para as habilidades que ele ja possui, promover novos
aprendizados. Um bom professor que inclui em sua sala tem a confianca de seu aluno e o
ajuda a se sentir aceito.
Sabemos que ha profissionais que ja sdo cientes da necessidade de se comprometer
com seus alunos e fazem um trabalho excelente, mas também sabemos que ainda ha um longo

caminho para trilhar em relacdo a educacéo inclusiva.

Devemos reconhecer que ja temos educadores comprometidos com seus educandos
e que estes ja tém disseminado um bom trabalho. Porém, ndo podemos nos esquecer
que ainda falta muito e que esta grande parcela pode complicar o trabalho daqueles
que ja trabalham com a verdadeira inclusdo. (BRITO, 2014, p. 81).



Mello (2017, p. 130) afirma que “[...] a formagdo do professor ¢ um fator
preponderante e proporcionara uma pratica pautada em principios tedricos e referenciais que
ajudardo no desenvolvimento do estudante e aumentardo a probabilidade de sucesso dele”,
com isso, se vé a grande importancia do professor no processo de aprendizagem do aluno e
das possibilidades de sucesso que ele pode obter. Entdo, a seguir serd discutido sobre a

importancia da formacéo continuada dos professores.

5.1 Importancia da formacéo continuada dos professores para a reflexdo sobre a

pratica docente

Para o professor, o ponto inicial ao se pensar em inclusdo de um aluno autista, é
comecar a mudar a maneira com que ele pensa e age, para assim refletir a mudanca na sua
pratica docente. Orra (2003, p.6) acredita que “[...] para promover a educagdo a pessoa com
autismo, é preciso, antes de mais nada, promover transformacao na vida pessoal e profissional
do educador como forma de inovar o processo educativo junto ao aluno com autismo”. Com a
boa vontade de aprender, o professor terd grandes chances de ter sucesso nesse trabalho
educativo. Sabemos que a pratica do professor sera baseada nas necessidades de seus alunos,

porém, é necessario obter conhecimento cientifico para saber a base do trabalho docente.

Para tanto, partimos de trés categorias com o fim de enriquecer o processo pelo qual
se da o conhecimento cientifico da pratica docente. S&o elas: a reflexdo na agéo do
educador, a conscientizagdo do que seja a profissao docente e a inovagao como
resultado das préaticas investigativas. (ORRU, 2003, p.6)

Partindo disso, o préximo passo para melhorar a pratica docente é investir em
formacdo, realizando cursos de capacitacdo para aprender quais sdo as estratégias
educacionais que podem ser utilizadas. Menezes e Cruz (2013, p. 135)afirmam que “[...] a
formacdo continuada pode ser compreendida como espaco/tempo de aprimoramento docente,
consequente aos estudos realizados em cursos de nivel médio e/ou superior”.

A prépria escola também pode oferecer esses momentos de aprendizagem dos seus
profissionais, desenvolvendo projetos de formacdo continuada, com grupos formados por
profissionais da escola, onde podem ser realizadas aulas expositivas sobre incluséo, sobre
comportamento, linguagem e comunicacgdo e apresentacdo da pratica do AEE. (MENEZES;

CRUZ, 2013).



Esses projetos de formacdo continuada devem propor novas metodologias e incentivar
discussdes tedricas baseadas nos estudos atuais.

Entretanto, a formagdo em si ndo é uma receita milagrosa para obter resultados rapidos
e precisos na pratica, e sim uma oportunidade para o profissional olhar para si e se questionar
sobre suas ideias e seu comportamento. E importante saber que a vida é imprevisivel. O
profissional tem a obrigacdo de se preparar, aprender e aplicar, mas com a consciéncia de que
nem tudo estd sob seu controle. Todos os imprevistos que acontecem ao longo da prética
devem ser vistos como novas possibilidades de aprender. Assim, o profissional pode superar e

mudar a si e sua forma de praticar a docéncia.

Como a vida é, terminantemente, cheia de surpresas e de possibilidades, mesmo que
o0 educador se mantenha dedicado no aprender através de conhecimentos cientificos
e por meio de sua prética reflexiva, momentos de incertezas podem surgir. Porém,
sdo essas situacdes que, as vezes, se apresentam meio emaranhadas, que constroem
degraus para a superacgdo de si préprio. Tais momentos devem ser encarados como
desafios encorajadores, determinantes de uma nova busca a respostas ndo
imediatistas, mas construtivas para a continua mutabilidade do ser humano. (ORRU,
2003, p. 8)
Assim, o professor tem a obrigacdo de buscar conhecimento constantemente. Ele
nunca deve parar de estudar e aprender, pois ndo ha limite quando o assunto é conhecimento e
0 que se aprende no presente pode sofrer mudancas no futuro. Portanto, o educador tem que
estar sempre buscando inovacdo e formacdo para atender as necessidades de seu aluno.
Assim, essa crianca autista terd a oportunidade de se desenvolver mais plenamente como um

sujeito capaz de aprender, assim como o0s demais alunos da sala de aula.

Ainda ndo encontramos a linha finita deste horizonte. Este € um dos bragos de um
grande rio que desemboca no oceano. O conhecimento ndo tem limites. Muitas
interrogacBes sobre as possibilidades e 0 modo de educar-se uma pessoa com
autismo continuam aflorando. Colocar um ponto final neste trabalho é impossivel e
contraditorio aos nossos principios norteadores. (ORRU, 2003, p. 11).

O importante é perceber que a formacdo continuada é imprescindivel para superar 0s
desafios de ensinar aluno autista. Afinal, a ciéncia continua pesquisando e novas descobertas

podem ajudar o professor no processo de ensino/aprendizagem.

6 CONCLUSAO

Retomando nossa pergunta inicial sobre como a escola pode atender o aluno autista de

modo que ele tenha uma educacdo de qualidade, observamos, na pesquisa, que ha a



necessidade de ter boa vontade por parte dos profissionais e pessoas envolvidas com a escola
para acolher alunos com necessidades educativas especiais.

Podemos afirmar que ha uma grande falta de informacdes corretas na sociedade sobre
0 autismo em si. Isso faz com que haja preconceito na comunidade escolar. Demonstramos
com a pesquisa que procurar obter conhecimento € um dos principais pontos na incluséo
efetiva de alunos autistas.

A educacdo inclusiva é um direito dos alunos e um dever da escola, que deve entdo,
promover atitudes tanto dos professores, quanto dos demais profissionais e pessoas
envolvidas na comunidade escolar, para se adaptar as necessidades educativas especificas de
seus alunos. Inclusdo de qualidade ndo é s6 matricular o aluno na escola e deixa-lo
marginalizado na sala de aula, mas sim alocar esforcos para ajudar aquele aluno a aprender,
tanto contetidos escolares, quanto ensinamentos importantes para toda a sua vida, pois a
insercdo dessa crianga na escola € um meio de contribuir com o desenvolvimento dela em
ambito social.

Um dos maiores desafios encontrados na educacdo dessas criancas € a formacao
insuficiente dos professores que lidam com elas na sala. Mesmo havendo o profissional de
apoio para adapta-la as atividades e ajudar na interacdo social com as outras pessoas da
comunidade escolar, € necessario que o professor regente da sala saiba como trazer esse aluno
para participar de sua classe, com os demais colegas.

Concluimos que parte fundamental da educacao de criancas autistas na escola regular
é a formacdo continuada dos professores, para que eles saibam como lidar com um aluno
autista dentro da sua sala de aula. A escola deve promover esses momentos de formacao para
que os professores possam saber como usar metodologias adequadas em seu ensino, ja que a
ciéncia, a todo momento, faz novas descobertas que ajudam a compreender qual € o caminho
mais curto para ajudar o aluno autista na aprendizagem e na socializacdo com os demais

colegas.

CHALLENGES IN TEACHING AUTISTIC CHILDREN

ABSTRACT

This work addresses the challenges in teaching autistic children. Such an approach is

due to the fact that nowadays Autism Spectrum Disorder (TEA) is a subject more known and



debated by society, and with that there was an increase of children diagnosed with this
disorder, which also increases the number of children diagnosed within schools. Therefore,
these children need some attention in the teaching-learning process, as they have some
special educational needs that depend on good teaching work for the success of these
students, thus arising the need to think about the challenges found in teaching these children
in school, so that there can be changes in attitudes towards the realization of a truly inclusive
education. The purpose of this research is to identify the challenges of the teaching-learning
process of autistic children in regular education. This aim will be achieved through
bibliographic research. The research showed that a large part of the challenge of these
children with ASD in regular education is the lack of commitment from the school community
and the school and mainly the insufficient training of teachers.

Keywords: Autism. Inclusion. Challenges in teaching.
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