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FORMACAO DE PROFESSORES: foco na Educaciio Inclusiva nos anos iniciais

Amanda Dixini Miranda Silva’
Gloria Licia Magalhies™

RESUMO

Este trabalho aborda a formagdo de professores com o foco na Educagio Inclusiva nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal abordagem se justifica por contribuir para a reflexio
sobre a real atribui¢do do processo de construgiio de escolas inclusivas. O propoésito deste
estudo ¢ entender todo o processo de como os professores sdo capacitados para desenvolver
seu trabalho de forma significativa aos alunos inclusivos. Esta tarefa foi alcangada mediante
revisdo bibliografica, como consultas a artigos e livros, que abordam a formagao do professor
frente & inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais. O estudo esclarece que
as escolas inclusivas, juntamente com o professor ¢ toda a equipe pedagdgica, precisam
promover a transformagdo nas formas organizacionais da escola, buscando sempre o
aperfeigoamento de suas técnicas, habilidades e estratégias eliminando possiveis barreiras que
impedem o processo de escolarizagio destes alunos, visando a elaboragdio de praticas

inclusivas, por meio de reflexdes compartilhadas.
Palavras-chave: Formagdo de Professor. Processo de Construgdo. Inclusio.

1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda a formagido do professor com foco na educagdo inclusiva nos
anos iniciais do ensino fundamental. Este busca analisar como se dé a formagio do professor
para trabalhar com a Educagdo inclusiva, verificando que esta acompanha a demanda escolar
¢ se sdo disponibilizados projetos e agdes pelo governo para o aperfeicoamento desta
capacitagio. Tal abordagem se justifica com a finalidade de pesquisar, analisar e compreender
as diversas formas que os professores tém para mediar e contribuir para o aprendizado dos
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alunos. tudo isso numa visdo inclusiva. na qual os professores passam por capacitagdes, ao
longo deste serdo explorados diversos recursos que possam contribuir para um resultado
satisfatorio.

B importante lembrar também a contribui¢io do trabalho para pratica docente e todos
os envolvidos na construgao de uma educagio inclusiva para todos. tendo em vista o fato as
transformagoes que sdo esperadas para que o ensino realmente seja de qualidade. ¢ a0 mesmo
tempo comum ¢ diversificado. ndo dependendo apenas das politicas educacionais.

O objetivo deste trabalho ¢ descrever as principais legislagdes que regem a Educagio
Inclusiva, apresentar os projetos ¢ programas de grande importancia disponibilizados pelo
governo além de verificar as principais metodologias ¢ praticas usadas em sala de aula.

Esta tareta sera conseguida mediante da revisio bibliografica, como consultas a artigos
e livros, que abordam a formagdo do professor [rente @ inclusido de alunos com necessidades

educacionais especiais.
2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Consideram-se politicas publicas educacionais, as condi¢des necessarias de mediagoes
para a ectfetivagio do direito a educagdo, atendendo de modo efetivo o processo de
desenvolvimento e aprendizagem do Tundamental sujeito da educag@o: o aluno. Assim, cabe
também as politicas publicas educacionais a formagio de professores, que atuam na educagdo
especial aliciando as redes e os sistemas de ensino. a se adaptarem ao que determina a lei para
que de fato a educagao alcance a todos.

A partir do Censo Escolar/MEC/INEP (Brasil, 2010) realizado anualmente em todas as
escolas de educagdo basica do pais. ¢ possivel a realizagio do acompanhamento dos

indicadores da educagio especial com as seguintes informagdes

[..] acesso 4 educagio basica. matricula na rede publica, ingresso nas classes
comuns. oferta do atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios
escolares, municipios com matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais, escolas com acesso ao ensino regular e formagao docente para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. (BRASIL. 2010
p.16).

Carvalho (2013, p.85) sintetiza "o sonho de todos nos de oferecermos educagdo para
todos em escolas de boa qualidade, sem que se estabelecam limites para a capacidade de

aprendizagem de algumas pessoas. sejam elas portadoras de deficiéncia ou nio”.




A autora ressalta que os professores consideram-se despreparados para a tarefa.
acreditam que a formagdo que possuem habilita a trabalhar com o predominio e normalidade,
ndo com as diferengas individuais apresentando a necessidade da qualidade de formagao

inicial e continuada.
2.1 Historicos da Legislagio das Politicas Pablicas

[ importante apontar. que Brasil (2010) o atendimento ds pessoas com deficiéncia no
Brasil teve inicio na ¢poca do Império. com a criagdo de duas instituigdes, a saber., “O
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos. em 1857, hoje denomina Instituto Nacional da Educagdo dos

Surdos — INLES. ambos no Rio de Janeiro™.

No inicio do seéculo XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituigdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; 1945 ¢ criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagio na
Sociedade Pestalozzi. por Helena Antipoff, em 1954, ¢ fundada a primeira
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. (BRASIL, 2010, p.10).

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo a tratar da tematica foi a LDB n°® 4.024
(Brasil. 1961), que aponta como direito & pessoas com deficiéncia o atendimento educacional,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Em seguida a Lei n® 5.692 (Brasil, 1971)
altera a LDB de 1961 que definiu “Tratamento especial para os alunos com deficiéncias
fisicas. mentals. os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula ¢ os superdotados™.

No entanto. a legislagdio mostrou-se ineficiente por ndo promover a organizagdo de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba refor¢ando
o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais (BRASIL, 2010).

[m 1973, ¢ eriado no Ministério da Educagdo ¢ Cultura — MEC, o Centro Nacional de

Educacao Especial - CENESP que tornou-se

-] responsavel pela geréncia da educagio especial no Brasil, que, sob a ¢gide
integracionista, impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia
¢ s pessoas com superdotagio: ainda configuradas por campanhas assistenciais e
agoes isoladas do Estado.( CENESP 1973 apud BRASIL, 2010, p.l1).



A deécada de 1980 tem como marco a aprovagdo da Constitui¢dio Federal em 1988 que
em seu artigo 208, estabelece a igualdade nas condigoes de acesso e permanéneia na escola e
como dever do Estado. a proposta de um atendimento educacional especializado, com
precedencia na rede regular de ensino (BRASIL, 2010),

Com a Declaragio de Salamanca em 1994, o conceito de necessidades educacionais
especiais foi ampliado. incluindo todas as criangas que ndo estejam conseguindo se beneficiar
com a escola, por qual motivo for. ou seja, pessoas com "necessidades educacionais
especiais” passam a serem consideradas. além das criangas portadoras de deficiéncias, aquelas
que estejam experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola (1D.. 2010).

Para Menczes: Santos (2002) ¢ necessdrio incluir aqueles que estejam repetindo
continuamente os anos escolares. que sio for¢ados a trabalhar, que vivem nas ruas, os que
moram distantes de quaisquer escolas. que vivem em condigdes de extrema pobreza ou
desnutridas. vitimas de guerra ou conflitos armados. que sofrem de abusos continuos fisicos,
emocionals ¢ sexuais, ou que simplesmente estio fora da escola, por qualquer motivo.

Em 1999, de acordo com Convengao da Guatemala (1999), que prevé a eliminagio de
todas as formas de discriminagdo contra pessoas portadoras de deficiéncia e o favorecimento
pleno de sua integragdo a sociedade foi promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001,

garante que

[...] as pessoas com deliciéncia €m os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na
deficiéncia toda diferenciacido ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos ¢ de suas liberdades fundamentais. (BRASIL 2010, p.11).

I'ste Decreto tem importante repercussio na educagdo. exigindo uma reinterpretagio
da educagdo especial. compreendida no contexto da diferenciagio, adotado para promover a
eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagiio (BRASIL 2010).

Com o Plano de Desenvolvimento da Educagiio — PDE (Brasil 2010) criado em 2007 a
formagdo dos docentes para atuarem na educagio especial é contemplado a partir dos eixos,
como tambeém. a cria¢io de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade dos prédios. a
permancncia ¢ o monitoramento do acesso.

Em vista disto para o documento do Ministério da Educagdo ¢ Cultura — MEC. ¢. o
Plano de Desenvolvimento da Educagio discutem que

[..] a visio que busca superar a oposicio entre educagdo regular ¢ educagio
especial. Contrariando a concepedo sistémica da transversalidade da educagio



especial nos diferentes niveis, ctapas e modalidades de ensino, a educagiio ndo se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais
especiais, limitando. o cumprimento do principio constitucional que prevé a
igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos
niveis mais elevados de ensino. (BRASIL, 2010, p. 09),

No entanto. a Educagio Especial vem sendo repensada e refletida sobre seus aspectos
¢ modalidades, buscando entendé-la ¢ adequa-la para um atendimento de qualidade.

Para a implementagio do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE (Brasil
2010) ¢ publicado o Decreto n® 6.094/2007. garantindo "0 acesso e permanéncia no ensino
regular ¢ o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu
ingresso nas escolas publicas™.

Serd abordado no proximo topico as concepeoes. principios e diretrizes da educacio

inclusiva como subsidios para organizar o sistema educacional inclusivo.
JEDUCACAO INCLUSIVA: concepedes, principios e diretrizes

Na busca dos interesses comuns entre diferentes paises para exceder o fracasso
escolar, pelo elevado indice de evasio. repeténcia ¢ baixo desempenho ha um grande desafio
de garantir ¢ certificar os direitos de todos para que tenham a educagio de qualidade, assim
como de criar escolas inclusivas com condi¢des fundamentais e indispensaveis para atender as
necessidades individuais da aprendizagem de cada aluno.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos 1948 (Brasil, 2010) ha cinquenta anos
proclamou o direito a educagdo ¢ a Declarago Mundial Sobre Educagio para Todos 1990,

Satislagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem na qual consta que

[.-] @ educagio ¢ um direito fundamental de todos, homens e mulheres, de todas as
idades no mundo inteiro. embora sabendo que a educacdo ndo seja condig¢do
suficiente, ¢ de importancia fundamental para o congresso pessoal e social:
entendendo que pode contribuir para conguistar um mundo mais seguro, mais sadio
¢ ambientalmente mais puro. (CARVALHO, 2013, p.77).

A Declaragao de Salamanca (Brasil. 2010) ainda inspira como principio a agregagiio ¢
certificagdo  das necessidades para a realizagio de escolas para todos, incluindo e
reconhecendo as diferengas. promovendo a aprendizagem. deferindo as necessidades de cada

um.



A educagdo para todos ndo acontece de fato repentinamente as transformagdes que sdo
esperadas para que o ensino realmente seja de qualidade e ao mesmo tempo comum e

diversificada, ndo depende apenas das politicas educacionais (CARVALHO, 2013).

Lstas devem estar articuladas com as demais politicas publicas, particularmente com
as responsaveis pela distribuigdo de recursos financeiros, por programas de satde,
nutrigao, bem-estar familiar, trabalho ¢ emprego, ciéncia e tecnologia, transportes,
desporto e lazer- para mencionar algumas. (CARVALHO, 2013, p.79).

Entretanto. a concepedo de educagdo inclusiva ndo se delimita unicamente no ambito
educacional ¢ somente para alunos com alguma deficiéncia. no entanto ela procura dar com
dignidade a oportunidade da participagiio dos servigos e recursos oferecidos pela sociedade a
todos aqueles que estdo excluidos de alguma forma do meio social, respeitando suas
necessidades e diferengas individuais.

Percebe-se, dessa forma que. o conceito de educagdo inclusiva pressupde respostas
educativas das escolas a todos os alunos que ali se encontram, scja qual for a
modalidade de ensino. tendo em vista a efetivagdo do processo ensino aprendizagem

com base na diversidade ¢ ndao mais na homogeneizagio. (VIOTO; VITALIANO,
2012, p.3)

[ pertinente que os todos os alunos, com ou sem deficiéncia tenham o direito de sua
inclusdo nos sistemas regulares de ensino com o atendimento adequado independente de suas

necessidades. (VIOTO:; VITALIANO, 2012).

De uma forma sintética. sdo principios efetivos dos sistemas educacionais inclusivos

leualdade de oportunidades. respeito s necessidades individuais, melhorias da
qualidade do processo ensino-aprendizagem  (respostas educativas das escolas),
melhoria das condicoes de trabalho dos educadores, maior participagdo das familias
e da sociedade em geral. remogdo de barreiras para a aprendizagem e para a
participagdo. (CARVALHO 2013, p.81).

Para a transformacio destes discursos em praticas afetivas ¢ preciso ter a crenga do
potencial humano. tendo em vista que este pode sempre aprender, alem de que os educadores
lutem por escolas responsivas ¢ que exercitam a cidadania, que sejam criticos e reflexivos
para dirigir o proprio destino e contribuir para 0 bem comum.

Carvalho (2013) ressalta que “as diretrizes apontam caminhos. mas as estratégias de
aglo deverdo ser rigorosamente, adequadas as necessidades de cada estado, ¢ nestes, a cada

regido. preservando o principio de equidade™.



Ainda para Carvalho (2013) como processo. a educagdo inclusiva esta desenvolvendo
apesar das inumeras diliculdades que os sistemas tém enfrentado. particularmente pela

complexidade dos desatios.

O desafio ¢ construir e por em pritica no ambiente escolar uma pedagogia que
consiga ser comum ou valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de
atender os alunos cujas situagdes pessogdis e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou
atitudes nutridoras dos indesejados estigmas. Ao contrdrio pondo em andamento na
comunidade escolar, uma conscientizagio crescente dos direitos de cada um
(BEYER 2006 apud VIOTO:; VITALIANO, 2012, p. 75).

Dos desalios encontrados na educagio inclusiva, as atitudes ainda sdo equivocadas
pelo fato de entenderem que a inclusio trata-se apenas de deficiéncia, gerando resisténcias as
classes comuns ¢ a colaboragdo do saber ¢ do saber-fazer (CARVALHO, 2013).

No entanto cabem aos gestores, em  parceria com os educadores, familias ¢
comunidade estabelecerem as prioridades das diretrizes aprimorando a pratica pedagdgica
descentrando-a do ensino para focar na aprendizagem significativa. tornando os estudantes

seres autonomos ¢ competentes (CARVALHO, 2013).
3.1 A funcio da escola na perspectiva da educagiio inclusiva

Em outro aspecto, ¢ importante que o docente busque o verdadeiro significado de
educagio inclusiva. ¢ a partir desse conhecimento refletir sobre as fungdes deste
plangjamento.

Observa-se que escola ¢ vista como estabelecimento de ensino, onde leciona um saber
coletivamente. ¢ o ato de incluir como de inserir outro a um conjunto. Assim a escola
inclusiva. tem como [ungdo enquanto ambiente lisico e local, colocar alunos antes excluidos
no seu nucleo (CARVALHO. 2013).

‘mbora seja esta a fungdo da escola inclusiva, Carvalho (2013) traz “ainda
encontramos a escola entendida como cenario mais especifico para a instru¢do e do qual
devem “fazer parte’. “figurar’, grupos em desvantagem. como € o caso de pessoas com
deficiéncias™.

Para Miranda; Galvao Filho (2012) o “indicador “fazer de conta que faz parte”
evidencia a dissimulagdo contida na marginalizagao: o aluno estd na sala de aula, faz parte dos

grupos de trabalho escolar, mas ndo participa™.



Entende-se assim. que estes alunos vém sendo escolarizados de forma limitada e
segregada. vistos como sujeitos incapazes de aprender e as suas dificuldades como algo que

Ihes falta em relagio aos ditos normais (CARVALHO. 2013).

NO entanto inserir esses aprendizes nas escolas comuns, distribuindo-os pelas wrmas
do ensino regular, como “figurantes™, além de injusto ndo corresponde ao que se
propde no paradigma da educagio inclusiva e de igual modo, niio vamos contribuir
para seu desenvolvimento integra. (CARVALHO, 2013, p.110)

Assim. pode-se entender que nao basta os alunos com deficiéneia apenas fazer parte.
pois a inclusdo vai além, como a garantia da participagio efetiva destes nas atividades e na
construcdo do saber.

A proposta de educagio inclusiva implica o reconhecimento das diferengas,
adequando as condigoes ¢ recursos para que estes ndo sejam um obstaculo na formagio e que
garantam o cumprimento dos objetivos escolares, (MIRANDA: GALVAO FILHO. 2012).

Carvalho (2013) ainda atirma que a imclusao ~deve preocupar-se com a remogdo das
barreiras de aprendizagem e para a participagdo (promovendo a interag@io, a integragio, entre
colegas de turma, da escola. e por certo, como os objetos do conhecimento e da cultura)™.

Lima (2001 apud CARVALHO 2013) ressalta que “¢ na relagdo com o meio que o
individuo se desenvolve. mas a efetivagio do desenvolvimento acontece no nivel individual,
licando registrado no corpo e no cérebro™,

I fung¢do da escola, desenvolver o aluno na sua integralidade de ser, entendendo que
cada qual tem suas dificuldades. mas todos sdo capazes de aprender.

A compreensio de toda a rede de relagdes que ocorrem na escola exige um conjunto
de habilidades ¢ competéncias dos educadores para que possam fazer a andlise da

instituicao e de suas agoes pedagogicas, num trabalho de equipe € com construgiio
epistemologica interdisciplinar, (CARVALHO, 2013, p.115).

(‘abe ressaltar que héa indmeras cenas de aprendizagem. pois se aprende em todos os
lugares por onde passa assim o processo da educagio inclusiva precisa se constituir em um
ambito mais dindmico e que ultrapasse as barreiras fisicas e mentais da instituigdo.

I preciso auxilior na “desconstrugdo™ de algumas crengas para que a escola possa
ocupar seu papel de produtora e divulgadora de conhecimentos, onde professores ¢
alunos possam se tornar autores de sua aprendizagem, cidadidos conscientes e

capazes de contribuir com a sociedade. (BARBOSA 2001, apud CARVALHO 2013
p. 20).

Entende-se como fungoes das escolas inclusivas, o acolhimento de todos do processo

educacional. o desenvolvimento de culwuras. politicas ¢ praticas. promover condigdes que



correspondem as necessidades dos alunos. disponibilizar espagos onde educadores trocam
expericncias, estabelecer parcerias com as familias e comunidade escolar. promover o respeito
entre as diversidades, usar recursos diferenciados para melhor aprendizagem e aperfeigoar a
pratica ¢ o planejamento buscando adequa-las ao aprendiz.,

Carvalho (2013) aponta que “nio se trata de um receitudrio. mais de um elenco de
consideragdes a serem analisadas por todos nos, educadores com o sincero desejo de
contribuir para nossa felicidade como profissionais, bem como a de nossos alunos e a de seus
familiares™.

Hia uma complexa dindmica e dialética rede de relagdes que excede a definicio e a

funcao da escola.

3.2 O papel dos gestores na Educagio Inclusiva

LLmbora a escola como institui¢do tenha muitas fungdes sobre o aspecto da educagio
inclusiva. cabe aos gestores contribuir com a estrutura  organizacional das escolas,

mobilizando toda a comunidade em questdo.
A fungdo do gestor pedagogico dentro do contexto escolar é analisada como

[...] a gestio pedagogica ¢ de todas as dimensdes da gestdo escolar, a mais
importante. pois estd mais diretamente envolvida com o foco da escola que é o de
promover aprendizagem ¢ tormagdo dos alunos, conforme apontado anteriormente.
Constitui-se como a dimensio para qual todas as demais convergem, uma vez que
esta se refere ao foco principal do ensino que € a atuagio sistematica ¢ intencional de
promover a formagdo ¢ a aprendizagem dos alunos, como condigio para que
desenvolvam as competéncias socials e pessoais necessarias para sua insergio
proveitosa na sociedade e no mundo do trabalho, numa relagio de beneficio
reciproco. Também para que se realizem como seres humanos e tenham qualidade
de vida, (LUCK, 2009, apud VIOTO: VITALIANO 2012 p.95).

O gestor juntamente com os professores precisa procurar promover a transformagio
organizacional da escola. buscando acabar com os obstaculos que impedem o processo de
escolarizagio dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Ainda ¢ importante que o gestor pedagogico conhega a pratica e o contexto real
inclusivo. identificando possiveis barreiras que interferem no desenvolvimento do educando.
Com a participagdo significativa. o gestor pode contribuir no processo inclusivo de forma
mais abrangente ¢ criativa focando nas necessidades da escola ¢ do aluno (AZEVEDO:

CUNHA 2008, apud VIOTO; VITALIANO 2012 p.10).



E importante articular todo o processo, permitindo a integragio de todos os
envolvidos. para se estabelecer uma organizagdo dindmica, com tomadas de decisdes em
conjunto. orientadas  pelos  valores. concepedes,  principios e objetivos educacionais.
respeitando os demais participantes ¢ aceitando a diversidade de posicionamentos. O gestor
pedagogico. no entanto, pode encontrar alternativas vidveis que ajudam tanto o professor
como os alunos. Procurando desenvolver habilidades e estratégias que se adequam ds

necessidades de todos.

3.3 A necessidade e a importincia da preparacio ¢ do estudo continuo para professores
para melhor trabalhar com a inclusio.

Embora a orientagdo inclusiva implique um ensino adaptado as necessidades e as
diferengas individuais de cada aluno, os docentes precisam estar habilitados para exercer o
seu trabalho de forma competente junto aos alunos incluidos.

Os professores alegam (com toda a razio) que seus cursos e formagdo ndo tiveram a
oportunidade de estudar a respeito. nem de estagiar com alunos da Educagio
Especial. Muitos resistem, negando-se a trabalhar com esse alunado enquanto outros
aceitam, para nao criarem dreas de atrito com a diregio das escolas. Mas. felizmente.

ha muitos que decidem entrentar o desafio e descobrem a riqueza que representa o
trabalho na diversidade. (CARVALHO, 2013, p. 27)

Neste sentido ¢ imprescindivel que os educadores, demais alunos e familiares
contribuam na vida escolar dessa crianga. revendo conceitos. a formagio adequada.
levantando as dificuldades em sala de aula ¢ viabilizando melhores condigdes para sua
atuagdo.

A inclusdo ¢ um motivo para que a escola se modernize ¢ os professores
aperleigoem suas priticas ¢, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes
torna-se uma consequéncia natural de todo um esfor¢o de atualizagio e de

reestruturagio das condigoes atuais do ensino basico. (MANTOAN, 1997, apud
SILVA ARRUDA 2014, p.120).

A Instituigdo escolar como ambiente da diversidade e por sua singularidade, formando
cidadaos para a sociedade, precisa organizar situagdes e gerar espagos de ensino em sala de
aula capaz de incluir. pensando na possibilidade de todos terem oportunidades educacionais e
sociais sem qualquer distingo,

Para Miranda: Galvio Filho (2012) 0O desafio que se coloca para nos, educadores, ¢

construir um espago escolar onde a diferenga, de qualquer natureza, possa “existir”.”.



Como o desatio do trabalho na diversidade os professores também se beneficiam,
pois as tradicionais praticas pedagogicas centradas no ensino homogéneo, repetitivo
e desinteressante, passam a ser repensadas na direglio das quatro pilares para a
educagio do século XXI propostos pela UNESCO: aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a viver junto (DELORS, 1996 apud CARVALHO,
2013, p. 28)

Considerando como aspecto importante a formagdo continuada ¢ vista como um

processo que envolve valores. propositos. conceitos. aprendizado, planejamento e reflexio.

Contando que os educadores inovem suas praticas e que tenham a possibilidade de

desenvolver novas habilidades ¢ de tornd-las um complemento em suas rotinas de sala de

aula,

Diante disso. a formagio continuada em processo tem se configurado como uma
possibilidade de pensar as demandas escolares e os processos de escolarizagio dos
sujeitos que também sio publico-alvo da educagio especial.

Tal formagao continuada em contexto deve ter como foco as diferentes situagdes que
constituem o ato educativo, a andlise das praticas docentes ¢ a criagdo de espagos
para a reflexdo coletiva, esforgando-se. sempre, para criar na escola a crenga de que
¢ possivel pensar solugoes para as questdes que se presentificam. (MIRANDA;
GALVAO FILHO, 2012, p 25).

No entanto. ¢ relevante que o educador busque a formagdo continua focando em seu

desenvolvimento pessoal. profissional e institucional. aperfeigoando e transformando suas

praticas ¢ metodologias.

Sabendo que a educagdo ¢ um direito de todos, a formagdo continuada representa um
espago-tempo de constituigdo ¢ reflexdo da agdo educativa. E um espago de
potencializagao das priticas pedagogicas. Uma oportunidade para (re)pensar as
relagoes de poder existentes no curriculo. os mecanismos utilizados para validar os
conhecimentos ¢ os pressupostos que fundamentam quem pode ou ndo aprender na
escola. (MIRANDA: GALVAO FILHO, 2012, p 19).

O docente deve pensar em sua formagdo como um processo permanente, pois ¢ preciso

sempre o aperfeigoamento de suas téenicas para a atuacio efetiva, frete as necessidades dos

alunos ¢ de todo o seu trabalho.

A formagdo permanente. pois. ¢ um dos fatores imprescindiveis para que os
profissionais de educagio possam atuar. efetivamente, frente aos alunos sob sua
responsabilidade em classe € no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado  que  esse grupo  se  apresente.  oferecendo--lhes  condicoes de
atendimento educacional que sejam adequadas as suas condigdes e necessidades e,
ndo apenas. realizando a mera insergio fisica desses educandos no ambiente escolar,
(MIRANDA: GALVAO FILHO, 2012, p 34).



Desta forma. o profissional precisa analisar suas condiges de trabalho. tendo em vista
uma educagio de qualidade para todos. buscando extrapolar as barreiras das dimensoes da
sala de aula. envolvendo ndo so a instituicdo escolar como a comunidade (MIRANDA:
GALVAO FILHO, 2012)

Ainda. Miranda: Galvio Filho (2012) traz que “A formagdo nio deve se restringir a
reprodugio da sociedade existente. deve proporcionar a critica desta sociedade com o fito de
altera-la. tornando-a justa. igualitaria, propicia a liberdade™,

Contudo a formagdo continuada contribui para a reflexdo critica de sua atuagao
educacional. buscando um amadurecimento profissional, o desenvolvimento de sua
autonomia, suas competéneias ¢ habilidades para atender de maneira adequada as

diversidades dos alunos.
4 CONCLUSAO

Tendo em vista que a educagio inclusiva implica um ensino adaptado as necessidades ¢
as diferengas individuais de cada aluno. ¢ importante que tanto o professor, quanto os
profissionais da institui¢do escolar precisam estar preparados para atuar com a diversidade,
buscando exercer o trabalho de forma competente.

No entanto estes profissionais ainda se consideram  despreparados para a tarefa,
acreditando que a formagdo atual os habilita a trabalhar com o predominio ¢ normalidade. ndo
com as diferencas individuais. fazendo com que estes alunos ainda sejam escolarizados de
forma limitada e segregada.

I: oportuno salientar que apesar das dificuldades a educagdo inclusiva vem sendo
repensada ¢ refletida sobre seus aspectos e modalidades. buscando entendé-la e adequa-la para
um atendimento de qualidade.

A modalidade inclusiva na formagio dos professores ¢ reconhecida como importante
alem de complementar os curriculos de formagido de docentes, focaliza os aspectos éticos,
politicos ¢ educacionais relativos  as  pessoas  com  necessidades  especiais. Mas ¢
imprescindivel a formagdo permanente. pois. ¢ um dos fatores que contribui para a atuagio de
modo efetivo frente aos alunos, oferecendo-lhes condigdes de um atendimento educacional

adequado ¢ de qualidade as suas condigoes ¢ necessidades.



Conclui-se assim que apesar das leis existirem, ainda ha muitas dificuldades e
barreiras a serem enfrentadas para que a formagio dos professores na educagdo inclusiva seja
adequada ¢ que atenda a demanda escolar. revendo que a inclusio ¢ um processo complexo,
mas que precisa ser respeitada, atendida ¢ reestruturada.

Este estudo requer um maior aprofundamento, pois a construgdo de uma escola numa
perspectiva inclusiva ainda estd em processo. no entanto ¢ imprescindivel investir no estudo.

na analise e na ampliagdo de novos conceitos.

TEACHER TRAINING: focus on inclusive education in the early years of elementary

school.

ABSTRACT

This paper discusses teacher training with a focus on inclusive education in the early
vears of elementary school, Such an approach is justified by contributing to the consideration
of the actual assignment of the construction process of inclusive schools. The purpose of this
study is 1o understand the whole process of how teachers are trained to develop their work in
a meaningful way to inclusive students. This task was achieved by the review, for
consultations on articles and books that discuss the formation of the teacher facing the
inclusion of students with special educational needs. The study makes clear that inclusive
schools, along with the teacher and the entire teaching staff, need to promote transformation
in organizational forms of school, always looking for the improvement of their technigues,
skills and strategies eliminating possible barriers that impede the process of education of

these students, aiming at developing inclusive practice through shared reflections

Keywords: Teacher Training. Building Process. Inclusion.
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