A ALFABETIZACAO E OS MATERIAIS PARA APRENDER A LER E
ESCREVER, DAS “CARTILHAS” AO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO - PNLD

Julia da Silva Mendonca*
Gloria Lucia Magalhées**

RESUMO

Este artigo analisa a trajetdria histdrica de materiais produzidos para ler e escrever,
das cartilhas ao Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. Este artigo tem como
objetivo apresentar as principais reflexdes acerca das concepcdes dos alfabetizadores, que
atravessam as praticas tedricas e metodoldgicas do processo de alfabetizacéo das cartilhas
ao PNLD. Trata-se de uma pesquisa de revisao bibliografica. Este propdsito sera
conseguido por meio de pesquisa online principalmente pelos artigos publicados

Scientific Electronic Library Online - Scielo. Nas consideracfes finais evidencia-se

Diante da pesquisa, verificou-se que por mais que se tenha buscado suprir as falhas de
um método alfabetizador, utilizando uma “nova” cartilha como propagadora de renovadas
propostas para o ensino da leitura e da escrita, ¢ valido afirmar que a estrutura “cartilhada”
ndo deixou de ser utilizada como norteadora da acdo de alfabetizar. A utilizacdo dos
materiais disponibilizados pelo PNLD seguido de manuais de utilizacéo, evidenciou um
reducionismo da docéncia e um enorme esvaziamento dos atores sociais como agentes

conscientes nas praticas educativas de alfabetizacéo.
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1 INTRODUCAO

A experiéncia brasileira de educacgdo escolar ainda é marcada por baixos indices
de alfabetizagé&o.
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Neste sentido, o presente trabalho justifica-se por contribuir com discussdes sobre
0 processo de alfabetizacdo no Brasil abordando principalmente questdes relativas aos
materiais utilizados para aprender a ler e escrever. Para realizar esta pesquisa, buscou-se
0s marcos historicos e legais, para compreender qual é a relevancia politico-ideologica
do material didatico.

O estudo analisa a trajetdria histérica de materiais produzidos para ler e escrever,
das cartilhas ao Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD.

Este artigo tem como objetivo apresentar as principais reflexfes acerca das
concepcdes dos alfabetizadores, que atravessam as praticas tedricas e metodoldgicas do
processo de alfabetizacdo das cartilhas ao PNLD.

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa de revisdo bibliogréfica. Este
propdsito serd conseguido por meio de pesquisa online principalmente pelos artigos

publicados Scientific Electronic Library Online - Scielo.

O estudo estd estruturado em dois topicos, sendo que o primeiro aborda o

referencial tedrico e o segundo a revisao da literatura.

2 A IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA

E notorio a legitimacdo da importancia da leitura e da escrita nas praticas
pedagdgicas e na sociedade em geral, sendo um dos caminhos necessarios para melhor
compreender o mundo. Este titulo tem como objetivo compor esse referencial como apoio
tedrico deste estudo iniciando com os marcos histéricos e legais referentes a
alfabetizacdo, seguido de uma breve abordagem sobre os principais métodos de
alfabetizacdo, finalizando com a discussdo sobre alguns materiais utilizados para ensinar

a ler e escrever nas escolas brasileiras.

2.1 Apoio da legislago, conceitos e definigdes relevantes

Neste estudo, assume-se a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem. O
modo de conceber a alfabetizagdo como processo discursivo surgiu em meados da década
de 1980, segundo Smolka (2014)

Isto significa que os modos de agir, pensar, falar, sentir das criancas véo se
constituindo e adquirindo sentido nas relagdes sociais. Destaca-se, assim, a
fundamental importancia da mediacdo e da participacdo de outros na



construcdo do conhecimento pela crianca, bem como a concepcdo
de linguagem como producéo historica e cultural, constitutiva dos sujeitos, da
subjetividade e do conhecimento. Ou seja, a forma verbal de linguagem como
modo de interacdo — como producdo e produto humanos — afeta, constitui e
transforma o desenvolvimento e o funcionamento mental dos sujeitos
(SMOLKA, 2014, s.p).

Ainda para Smolka (2014),

Ancorada prioritariamente nas contribuicdes de Vigotski e Bakhtin, essa
perspectiva considera a atividade mental da crianca ndo apenas em seu aspecto
cognitivo, mas em seu aspecto discursivo. Ou seja, a linguagem, a palavra —
oral ou escrita — é, ou pode ser, a0 mesmo tempo, meio/modo de interacéo,
meio/modo de (inter e intra) regulacdo das ac¢des, e objeto de conhecimento. A
énfase na relacdo social e na pratica dialdgica caracteriza a dimensdo
discursiva (SMOLKA, 2014, s.p).

Nessa perspectiva os Parametros Curriculares Nacionais PCNs (BRASIL, 1998)

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo social
efetiva, pois & por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informago, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visoes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensind-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos (BRASIL, 1998, p. 15).

Nesse sentido, em relacdo a leitura, Souza (1997) a autora afirma ser, basicamente,
0 ato de perceber e atribuir significados através de uma conjuncdo de fatores pessoais
com o momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percep¢éo sob as
influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma
compreensdo particular da realidade.

Melo (2010) defende o ato da escrita num enfoque onde as criangas possam
vivenciar situacdes em ela é utilizada em sua funcdo social para escrever historias,
bilhetes ou registrar experiéncias vividas, assim, terd oportunidades para pensar a escrita
em sua funcdo social, como instrumento cultural para escrever histérias, bilhetes,
registros dos fatos vividos, enfim, como um instrumento de expressao.

Levando em consideracao esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de
integracdo considerados na Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) de Lingua
Portuguesa destaca-se uma competéncia especifica de linguagem que corresponde as
ideias descritas neste estudo: “Compreender as linguagens como constru¢do humana,

historica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como



formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais” (BRASIL, 2017, p. 65).

Neste sentido, ler e escrever pode proporcionar aos estudantes experiéncias que
promovam de forma favoravel sua participacdo nas diversas praticas sociais que
envolvam a oralidade, a leitura e a escrita na sociedade que estdo inseridos.

Para Soares (2004) alfabetizacéo e letramento sdo assuntos que merecem destaque
neste estudo e foram amplamente discutidos por diversos estudiosos da area dentre eles.
A autora diferencia a alfabetizacdo de letramento, no entanto, defende a especificidade

do processo de alfabetizacdo sem dissocia-la do letramento.

No Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizagéo, o que tem levado, apesar da diferenciagdo sempre proposta na
producdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento (SOARES, 2004, p. 8).

Para a autora, alfabetizacdo e letramento néo séo processos independentes, mas
interdependentes e indissociaveis, pois, “no quadro das atuais concepgdes psicoldgicas,
linglisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada do aluno no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por dois processos: “aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento” (SOARES, 2004, p. 14).

De maneira evidente, alfabetizacdo e letramento possuem dois conceitos que se
desenvolvem num processo de ensino e de aprendizagem como elementos contribuintes

para o desenvolvimento da leitura e escrita do estudante.

[...] a alfabetizacdo desenvolve se no contexto de e por meio de préticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagcbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2004. p. 14).

Por fim, é possivel, sim, aprimorar a qualidade na educacdo das turmas de
alfabetizacdo, com préaticas educacionais que utilizem tanto o desenvolvimento da
alfabetizac&o quanto o desenvolvimento do letramento de cada aluno, através do qual ele

possa ser também protagonista neste processo.

2. 2 Métodos de alfabetizacdo



Para Frade (2014) os métodos cléssicos de alfabetizacdo sdo divididos em
sintéticos e analiticos. Os sintéticos foram os primeiros a serem utilizados. Pode-se
afirmar que diversos ainda sdo, até os dias de hoje, utilizados nas escolas brasileiras.

Os métodos sintéticos sao

baseados em um pressuposto central: o de que a compreensdo do sistema de
escrita se faz sintetizando/juntando unidades menores, que séo analisadas para
estabelecer a relacdo entre a fala e sua representacdo escrita, ou seja, a analise
fonoldgica. Dependendo do método, essas unidades de analise podem ser
escolhidas entre letras, fonemas ou silabas, para formar um todo. A isso
denominamos decodificacdo ou decifracdo (FRADE, 2014, s.p).

Em seguida, a autora apresenta os métodos analiticos como os que:

partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente com o principio
da decifracdo. Sdo mais conhecidos os métodos global de contos e de
palavragdo/sentenciagdo. Esta presente nesse movimento metodoldgico a
defesa do trabalho com sentido, na alfabetizacdo, enfatizando-se o
reconhecimento global como estratégia inicial, para que os aprendizes
realizem, posteriormente, um processo de analise de unidades menores da
lingua (FRADE, 2014, s.p).

Serdo apresentados abaixo 0s métodos mais utilizados no processo de
alfabetizacdo no Brasil, comecando pelos sintéticos: Método Alfabético e de Soletracao,
pode ser considerado o mais antigo método, empregado desde a antiguidade até meados
do século XIX.

Em sua estrutura mais basica, propde aprender os nomes das letras do alfabeto,
reconhecer cada letra fora da ordem, soletrar seu home, decorar alguns quadros
de silabas e depois tentar redescobri-las em palavras ou textos, a partir da
soletracdo — com separacéo por hifens ou espacos que vao guiando a oralizagdo
(Op.cit, 2014, s.p).

Método Fonico ou Fonético: segundo estudos realizados pela autora, acima citada,
este método surge como uma reagao as criticas a soletragdo. “O método fonico ou fonético
integra 0 conjunto dos métodos sintéticos que privilegiam as correspondéncias
grafofbnicas. Seu principio organizativo é a énfase na relacdo direta entre fonema e
grafema, ou seja, entre o som da fala e a escrita” (FRADE, 2014, s.p).

Método Silabico,

Posicionado no grupo dos métodos sintéticos, que se organizam das partes para
o todo, 0 método silabico se caracteriza pela apresentacdo visual de silabas
prontas, sem forgar a articulagdo das consoantes com as vogais, e sem destacar
as partes que compdem a silaba. O principio bésico é que a consoante sé pode
ser emitida se apoiada na vogal; logo, somente a silaba (e ndo as letras) pode



servir como unidade linguistica para o ensino inicial da leitura (Op.cit, 2014,
s.p)

Em seguida serdo exibidos os métodos analiticos: Método de palavracdo e
sentenciagao:

Os métodos de palavracdo e de sentenciacdo sdo agrupados no conjunto de
métodos analiticos que partem de unidades de significado. Alguns autores
também os chamam de globais, destacando algumas diferencas. No método de
palavragdo, a énfase recai na palavra, e ndo no texto; na sentenciagdo, a énfase
incide na palavra ou na frase.[..] Geralmente, na palavracdo, as palavras sdo
apresentadas em agrupamentos e 0s alunos aprendem a reconhecé-las pela
visualizacdo e pela configuracdo grafica (FRADE, 2014, s.p).

E finalizando o grupo de métodos analiticos com a explica¢do do Método Global:

O método global integra o conjunto dos métodos analiticos que se orientam no
sentido do todo para as partes. Defende que a crianga percebe as coisas e a
linguagem em seu aspecto global, que a leitura é uma atividade de
interpretacdo de ideias e que a analise de partes deve ser um processo posterior
(FRADE, 2014, s.p).

A autora destaca que nas praticas de alfabetizacdo, os professores nem sempre

estdo filiados a um referencial tedrico explicito ou Unico:

DecisBes metodoldgicas sobre procedimentos de ensino sdo tomadas em
fungdo dos contelidos de alfabetizagdo que se quer ensinar e do conhecimento
que o professor possui sobre 0s processos de aprendizagem dos alunos, quando
estes tentam compreender o sistema alfabético e ortogréfico da lingua e seu
funcionamento social (Op.cit, 2014, s.p).

Em suma, os professores alfabetizadores ndo se apropriam da mesma maneira das
prescricbes existentes em determinado método ou metodologia. Levam também em

consideracdo conhecimentos advindos de suas praticas bem-sucedidas.

2.3 Materiais para aprender a ler e escrever

Considerando o Glossario elaborado pelo Centro de Alfabetizagdo, Leitura e
Escrita- CEALE (Minas Gerais, 2014), as autoras Maciel; Frade (2014), utilizam diversas

definicdes e fonte de consulta, para o termo cartilha:

Nos verbetes de diferentes dicionarios brasileiros, o termo cartilha “designa
um pequeno caderno que contém as letras do alfabeto e os primeiros
rudimentos para aprender a ler; carta do abc” (Houaiss); “é diminutivo de carta,



livro ou carta para ensinar a ler” (Caldas Aulete); “¢ livro para ensinar a ler”
(Koogan/Houaiss) ou, ainda, “¢ livro para aprender a ler" (Aurélio Buarque de
Holanda) (MACIEL, FRADE, 2014, s.p).

Observa-se nesse trecho que ndo houve nenhuma mencdo sobre o escrever,
ficando restrito ao ensinar ou aprender a ler.

Para as autoras acima citadas, “A diferenca entre essas defini¢des estd apenas no
papel do sujeito: as cartilhas ensinam a ler — foco no professor/instrutor —, ou servem
para aprender a ler — foco no aprendiz” (Op. cit, 2014, s.p). Ficando em evidéncia a
hipGtese de que o aprendizado da leitura antecede o aprendizado da escrita. Esse
pressuposto foi mantido por alguns séculos no Brasil.

Na historia da alfabetizacdo no Brasil o termo cartilha nem sempre foi utilizado

aos livros para iniciantes:

As designacdes variam conforme a pedagogia, o pais e a época, sendo comum,
no final do século XIX e inicio do século XX, o termo ‘“Primeiro Livro de
Leitura”. No Brasil, o termo pré-livro aparece vinculado ao método global de
contos, e se constitui como a reprodugdo, em miniatura, de cartazes que o
professor apresentava para a classe e 0s alunos iam montando, aos poucos, na
forma de um fichario. O termo cartilha ndo se vincula necessariamente a um
método, havendo cartilhas dos métodos analiticos e cartilhas dos métodos
sintéticos (MACIEL, FRADE, 2014, s.p).

Com a expansao do ensino publico, o século XX foi apontado como o periodo de
crescimento de publicac6es dos livros didaticos. Nesse periodo o termo cartilha passou a
ser relacionado a métodos que primam pela repeticdo de silabas e fonemas, pela presenca
de textos produzidos artificialmente, portanto descontextualizados, denominados na
cultura pedagogica como “textos acartilhados” (FRADE, 2014, s.p).

No momento atual, as cartilhas sdo substituidas pelos livros de alfabetizacao. “Os
alunos podem ler e escrever em seus préprios livros, que se baseiam em diferentes
concepgdes sobre ensinar e aprender a ler e a escrever e na perspectiva do letramento”
(FRADE, 2014, s.p).

Retomando a tematica dos materiais para aprender a ler e escrever, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdao FNDE, ¢ “o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras
didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra
denominacao, em 1937” (BRASIL, 2022, s.p).



No decorrer dos anos o programa foi otimizado e recebeu diferentes nomes e
formas de execucdo. Atualmente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é
voltado a educacgdo bésica brasileira.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) tem como objetivo

[...] avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacédo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educagdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico (BRASIL, 2022).

Diante das inovacgdes tedricas no campo da alfabetizacdo relacionadas aos
métodos de alfabetizacdo como as contribui¢cdes dos estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), quando as
criancas se apropriam do sistema alfabético de escrita num processo construtivo de
interagdo com a escrita e praticas sociais em diferentes contextos.

Mais tarde, uma outra discussdo ganha forgca no pais com as contribuicbes da
Soares (1998) considerando o ensino da leitura e da escrita como préticas de letramento.

A seguir, a énfase é dada aos estudos sobre a relacdo entre Consciéncia Fonoldgica
e Alfabetizacdo que também contribuiram para a discussdo sobre o ensino da leitura e da
escrita.

Como abordado por Morais e Leite (2005) com foco no desenvolvimento de
distintas habilidades de analise fonoldgica como: a contagem de silabas nas palavras, a
comparacao de palavras quanto a presenca de silabas iguais, a identificacdo de palavras
que contenham o mesmo som, a exploracdo de rimas, dentre outras.

Diante das inovacGes tedricas no campo da alfabetizacdo e da prépria
institucionalizacdo do Programa Nacional do Livro Didatico, os livros de alfabetizacdo
tém passado por alteracdes e avaliacOes.

Por fim, no &mbito da producédo do livro didatico, particularmente os utilizados
nas classes de alfabetizacdo, percebe-se disputas entre concepgdes académicas daqueles
grupos que defendem os métodos, os que legitimam tendéncias construtivistas na figura
da psicogénese e por fim, aqueles que se resguardam nos estudos da consciéncia
fonologica com o amparo dos linguistas.

Vale enfatizar que o livro didatico, em diversos contextos, pode ser o unico ou

principal material utilizado por alunos e professores para o ensino da leitura e escrita e



que os programas federais de aquisicdo e distribuicdo de material didatico tém

importancia indiscutivel para a educag&o brasileira.

3 DAS CARTILHAS AO PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: o que

permanece como proposta norteadora do processo de alfabetizacao.

Este topico trata da revisdo da literatura sobre a alfabetizacéo e os materiais para
aprender a ler e escrever, das “cartilhas” ao Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD.

Para este intento foi realizado um levantamento de artigos publicados sobre o
tema, principalmente na Plataforma Scielo Brasil, considerando as seguintes palavras-
chave: alfabetizacdo, cartilhas e PNLD.

Os trabalhos localizados foram analisados com a leitura dos resumos, em seguida,
foram selecionados para compor este tépico.

Um estudo sobre a trajetéria e memdaria de ensino e aprendizagem da lingua escrita
foi tema do estudo realizado por Vieira (2017). Seu objetivo foi verificar o que permanece
como proposta de ensino nesses livros; que aspectos vao se (re)apresentando como
marcas de uma memoria tdo difundida na pratica e nos novos manuais que foram se
constituindo como aparatos essenciais para a constru¢do da historia da escolarizacdo em
NOosso pais.

As seguintes cartilhas foram analisadas pela autora: “Jodo de Barros; as Cartas do
ABC; 0 Método Portugués, de Castilho; Maternal, de Jodo de Deus; a Cartilha Nacional,
de Hilério Ribeiro; a Cartilha da Infancia, de Thomaz Galhardo; a Cartilha do Povo, de
Lourenco Filho e a Cartilha Caminho Suave, de Branca Alves que marcaram oficialmente
a alfabetizacdo entre os séculos XVI a segunda metade do século XX (VIEIRA, 2017).

Em anélise em cada cartilha lancada e adotada pelas escolas brasileiras ao longo

dos anos, a autora verificou que elas ndo fugiam

da classica tradicdo do ensino, tendo como foco a silabacéo. Ou seja, tomando
0 processo de alfabetizagcdo como um processo inicial de aprendizado da leitura
e da escrita, os autores desses compéndios partem do pressuposto de que o
aprendizado deve sempre iniciar do simples para o complexo, portanto, sempre
primeiro das vogais seguidas das consoantes, silabas, palavras, frases e textos.
(Op.cit, 2017, p. 20).



Vieira (2017), esclarece, considerando as ideias de Saviani (2003) que a ideia de
classico acima citada ndo esta sendo associada a “tradi¢do” ou a “tradicional” no sentido
de “superado” ou “desatualizado”, mas algo que permaneceu no decorrer dos tempos,
apesar dos embates para a sua superagéo.

Nesse sentido,

apesar das mudancas nas teorias pedagdgicas ao longo dos séculos, evidencia-
se a permanéncia e o uso deste contetido no material didatico cartilha, ao longo
dos séculos, como um modelo de alfabetizagdo rememorado pelos autores
desses livros ao longo da existéncia escolar no Brasil até os anos 1990, quando
as cartilhas entram em desuso, mantendo-se, contudo, permanentes na prética
do alfabetizador até os nossos dias (VIEIRA, 2017, p. 21).

A exemplo, Vieira (2017) analisa cole¢des destinada a alfabetizacdo, editado na
primeira década do século XXI, produzidas no &pice das ideias construtivistas, e constata

que

que por mais que se tenha buscado suprir as falhas de um método alfabetizador,
utilizando-se de uma “nova” cartilha como propagadora de uma “nova”
proposta para o ensino da leitura e da escrita, os autores das cartilhas
reiteradamente se remetem a uma estrutura cléssica de organizacdo do ensino
da linguagem escrita e da leitura que se faz presente na meméria e na histéria
do trabalho educativo em alfabetizacdo (VIEIRA, 2017, p. 22) .

Enfim, ao longo da trajetoria de diferentes propostas para a alfabetizagdo no
Brasil, ¢ valido afirmar que a estrutura “cartilhada” ndo deixou de ser utilizada como
norteadora da acao de alfabetizar.

A Trajetoria das cartilhas ao PNLD foi tema de estudo de Figueiredo; Freitas
(2021) com o objetivo de

contribuir com discussfes sobre o fracasso escolar na alfabetizacdo, tratando
de questdes relativas ao livro didatico utilizado para alfabetizar. Para realizar
esta pesquisa, buscou-se 0s marcos histéricos e legais, para compreender qual
é a relevancia politico-ideoldgica do material didatico. Além disso, foram
trazidas reflexdes acerca das concepgdes que perpassam as praticas
pedagdgicas de alfabetizacéo e, também, as diferentes maneiras de se controlar
o trabalho docente (FIGUEIREDO; FREITAS, 2021, 200).

As autoras utilizaram os marcos histdricos e legais com o intuito de compreender
a relevancia politico-ideoldgica do material didatico, também foram analisados materiais
a cerca concepgdes que perpassam as praticas pedagogicas de alfabetizacdo e as possiveis

influéncias no controle do trabalho docente.



Segundo Figueiredo; Freitas (2021) o estudo abrangeu 3 aspectos importantes
como; reflexdo sobre os marcos historicos e legais que determinaram as politicas publicas
acerca do livro didatico no pais. “Esta se¢do foi importante para tecer ponderagdes sobre
os ideais que motivam as decisdes tomadas com relacédo a producéo, distribuicéo e uso do
material nas escolas em todo pais” (FIGUEIREDO; FREITAS, 2021, p.215).

Em seguida foram realizadas discussdes acerca do material didatico que eram e
ainda s3o adotados para as praticas de alfabetizacdo nas escolas do Brasil, “tratando dos
métodos e das dimensfes tedricas subjacentes ao material que é ofertado para as/os
docentes no pais” (FIGUEIREDO; FREITAS, 2021, p.215). E por ultimo, a questao do
PNLD atual e sua relagdo com as cartilhas, buscando perceber se existem de fato
diferencas entre estes materiais didaticos e quais sdo possiveis as consequéncias sociais e
escolares decorrentes desta relagéo.

Foi discutida

a relacdo de poder que atravessa as politicas de livro didatico, buscando refletir
sobre a pratica docente e o controle que pode ser exercido nestas praticas
através das politicas publicas de livro didatico, e 0 quanto o controle é uma
forma de subalternizar a/o docente e de manter situacGes de exclusédo social
(Op. cit, 2021, p.215-216).

Nas consideracdes finais as autoras destacam o campo da producdo do livro
didatico utilizados nas turmas de alfabetizacdo como o “lugar de disputa entre concepgdes
académicas: o grupo dos que continuam defendendo os métodos, o outro dos que se
acastelam as tendéncias construtivistas na figura da psicogénese e por fim, aqueles que
se resguardam nos estudos da consciéncia fonologica com o amparo dos linguistas”
(FIGUEIREDO; FREITAS, 2021, p. 216).

Diante da “certeza que o professor ou professora nao sabem o que fazer em sala
de aula, cabendo ao MEC ordenar a producado, regulacdo e consumo; aos intelectuais
validar academicamente o que sera ensinado na escola e aos gestores escolher entre 0s
livros disponiveis” (FIGUEIREDO; FREITAS, 2021, p. 216).

E aos professores que utilizardo esse material em sala de aula e 0s que mais conhecem as
necessidades reais de seus alunos? o que cabe a eles? Segundo as autoras, a eles “sé resta
receber o material e reproduzir o que esta detalhadamente proposto no manual” (Op. cit,
2021, p. 216).

Diante do exposto, percebe-se um reducionismo da docéncia e um enorme esvaziamento

dos atores sociais como agentes conscientes nas praticas educativas de alfabetizag&o.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Um processo de alfabetizacdo bem-sucedido pode proporcionar de forma
significativa a mudanca dos rumos de um pais, visto que, quanto maior o0 seu acesso ao
que leitura oferece, maiores sdo as chances de conquistar uma melhor qualidade de vida
e acesso a novos caminhos, seja por via cultural, educacéo e lazer.

Diante da reviséo realizada, algumas indagag0es e conclusdes merecem destaque
neste estudo: considerando as produgdes que marcaram oficialmente a alfabetizacdo entre
0s séculos XVI a segunda metade do século XX, o que permanece como proposta de
ensino nesses livros? Que aspectos vao se (re) apresentando como marcas de uma
memodria tdo difundida na pratica e nos novos manuais que foram se constituindo como
aparatos essenciais para a construcao da histdria da escolarizagdo em nosso pais? Diante
da pesquisa, verificou-se que por mais que se tenha buscado suprir as falhas de um método
alfabetizador, utilizando uma “nova” cartilha como propagadora de uma “nova ”’proposta
para o ensino da leitura e da escrita, ¢ valido afirmar que a estrutura “cartilhada” nao
deixou de ser utilizada como norteadora da acdo de alfabetizar.

Com a reflexao sobre os marcos historicos e legais que determinaram as politicas
publicas acerca do livro didatico no pais, as discussdes acerca do material didatico que
eram e ainda sdo adotados para as préaticas de alfabetizacdo nas escolas do Brasil, e por
ultimo, a questdo do PNLD atual e sua relacdo com as cartilhas, com intuito de pesquisar
se existem de fato diferencas entre estes materiais didaticos e quais sdo possiveis as
consequéncias sociais e escolares decorrentes desta relagdo, evidenciou-se um
reducionismo da docéncia e um enorme esvaziamento dos atores sociais como agentes
conscientes nas praticas educativas de alfabetizacéo.

Considerando que as competéncias de leitura e escrita sdo requisicdes para a
insercdo social, tanto no cotidiano escolar, quanto na prépria vida dos sujeitos, entende-
se que um dos principais designios da escola é propiciar que criancas e jovens participem
de diferentes praticas que se utilizam da leitura e da escrita de maneira democratica,
acessivel e critica.

Este artigo tem como objetivo compor o referencial tedrico deste estudo e ainda,
apresentar as principais reflexdes acerca das concepgdes dos docentes que surgem das
acOes tedricas e metodologicas do processo de alfabetizagédo das cartilhas ao PNLD.

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa de revisdo bibliografica que sera

realizada por meio da leitura de obras e artigos cientificos. O material documentado, bem



como, as respectivas analises serdo organizadas e apresentadas em forma de artigo
cientifico

A questdo do tempo disponivel foi amplamente discutida em sala de aula e este
foi um dos limites que enfrentei durante a producdo deste artigo, devido ao trabalho,
deslocamento entre municipios e cuidados com a familia.

Espera-se, com este estudo, contribuir para a reflexdo sobre a alfabetizacdo e os
materiais para aprender a ler e escrever, possibilitando dessa forma a evolugéo da tematica
que pode ser do interesse de estudantes do curso de pedagogia, professores e
pesquisadores. Assim, apos produzir este estudo que aborda Alfabetizacdo materiais para
aprender a ler e escrever — das “cartilhas” ao Programa Nacional do Livro Didético -
PNLD

Percebo que realizei um trabalho de fundamental importancia para o0 meu
crescimento pessoal e profissional, em especial, ao constatar que nédo é possivel oferecer

um futuro digno as pessoas sem que elas passem pela alfabetizacao.

LITERACY AND MATERIALS TO LEARN TO READ AND WRITE, FROM
“BOOKLETS” TO THE NATIONAL TEACHING BOOK PROGRAM - PNLD

This article analyzes the historical trajectory of materials produced for reading
and writing, from booklets to the National Textbook Program - PNLD. This article aims
to present the main reflections about the literacy teachers' conceptions, which cross the
theoretical and methodological practices of the literacy process of the booklets to the
PNLD. This is a bibliographic review research. This purpose will be achieved through
online research, mainly through articles published in Scientific Electronic Library Online
- Scielo. In the final considerations, it is evident In the face of the research, it was found
that no matter how much it has sought to address the flaws of a literacy method, using a
"new" booklet as a propagator of renewed proposals for the teaching of reading and
writing, it is It is valid to say that the “booklet” structure has not ceased to be used as a
guide for the literacy action. The use of materials made available by the PNLD, followed
by user manuals, showed a reductionism in teaching and a huge emptying of social actors

as conscious agents in educational literacy practices.

Keywords: Literacy. Booklets. National Textbook Program PNLD.
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