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RESUMO

O presente trabalho pretender pesquisar e refletir a Educacdo Especial Inclusiva a partir de
alguns estudos relevantes, dentre eles as origens da Educacdo Inclusiva, seus principais
conceitos, procedimentos e suas implicacGes pedagogicas voltadas para a Inclusdo, tendo em
vista que esta € uma realidade , mais que isto incluir € um direito iminente, inerente a espécie
humana. Incluir em educacdo é direito social inaliendvel e como tal requer por parte das
instituicbes educacionais a quebra de alguns paradigma da segregacdo, da desintegracédo
social, da desaptacdo social € especificamente a capacitacdo de docentes para atuacao neste
ramo especifico da educacdo, que certamente ndo € neutro, ao contrario ele sucinta muita
discussdes e posicionamentos, quer estres favoraveis, quer desfavoraveis a Inclusdo e os
atuais procedimentos pedagogicos para sua implementacao de fato, sobretudo na rede regular
comum de ensino uma vez esta historicamente vinha sendo aplicada em institui¢cdes ditas “
especializadas”. E sabido que neste modelo educacional as pessoas eram segregadas, cuja
principal consequéncia era a desagregacédo social, isto porque sendo 0 ser humano um ser
eminentemente social, ndo tinha a oportunidade de conviver com seus pares. Tal realidade
vem mudando apesar das controversas e muitos paradigmas arraigados. A metodologia deste
trabalho € exclusivamente bibliografica e visa aprofundar o tema escolhido, delimitar o
problema, descrever, sistematizar e contextualizar o assunto atraveés de livros, revistas, sites

cientificos relativos ao tema.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho pretende analisar a Educagdo Inclusiva sob o prisma de sua
evolucdo historica no Brasil e no mundo, bem como os processos de transformacdo e
evolucéo pelas quais passou e vem passando no mundo contemporaneo.

E inegavel que uma revolugdo em educacio especial para que esta se torne de fato
inclusiva requer que os processos didaticos- pedagdgicos bem como seus procedimentos
estejam claros e explicitos nos documentos legais e na praxis em sala de aula.
Especificamente nesta pesquisa as salas regulares de ensino comum.

Para muitos estudiosos e diante da realidade atual que envolve um processo de
inclusdo, é necessario perguntar se a Educacdo Inclusiva tal qual se configura € mesmo uma
realidade ou ainda uma utopia.

Partindo da permissa que todo paradigma prepde problemas e solugbes, diversos
valores e percepgdes e até mesmo a analise a luz da comunidade cientifica, o paradigma da
inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda é um grande desafio no que tange ao processo
educacional.

Em tratando-se da atual situacdo brasileira ainda ha vertentes que tratam a incluséo
com foco na deficiéncia em si, sobretudo o0s opositores que preconizam a segregacéo,
integracdo sem nenhum tipo de associacdo com as teorias cientificas. Este fato gera muitas
polémicas pois perpetua a injustica e a desigualdade.

Refletir a Educacéo Inclusiva, requer o abandono do senso comum , uma vez que esta
ndo surgiu por acaso ao contrario trata-se de uma construcdo histdrica cujo o produto é a
realidade educacional das sociedades contemporaneas. Assim sendo foram necessarias muitas
reunibes e convengdes que trouxessem do privado, individual e particular e até mesmo
singular para o pablico e social, mais que isso oficial o problema da inclusao.

A metodologia deste trabalho é exclusivamente bibliografica e visa aprofundar o tema
escolhido, delimitar o problema, descrever, sistematizar e contextualizar o assunto atraves de

livros, revistas, sites cientificos relativos ao tema.

2 PARADGMA DA EDUCACAO INCLUSIVA: ORIGEM HISTORICA



De acordo com MRECH (1999), a nova concepcdo de ser humano enfocadas pela
emergéncia da Psicandlise, o surgimento da Psicanalise, o surgimento da Psicopedagogia bem
como o movimento de desintistucionalizacdo manicomial sdo as bases que fundamental a
reflex@o sobre o paradigma da Educacdo Inclusiva de acordo com a autora, foi a partir dai que
se delinearam a questdo da inclusdo como problema social.

De acordo com FREUD apud MRECH (1999) e LUCAN muito contribuiram para esse
processo ao conceberem o ser humano enquanto ser uno e complexo nos aspectos da
linguagem do inconsciente e sexualidade. De acordo com esses autores a relacdo entre os
sujeitos e a sociedade podem ser de construgdo ou de desconstrucdo. A partir da permissa
de que os seres humanos ndo sdo produtos ja dados biologicamente, mas sim construidos a
partir das relacdes entre as estruturas biologicas e construcdes individuais e sociais Sao 0s
principios mesmos que insipientes, cujo o foco da escola vai para além do cognitivo, passa a
se pensar também na afetividade dos alunos.

De acordo com MANNONI apud MRECH (1999), que trabalhou com criancas
deficientes desde 1949, as criancas autistas , psicoticas e portadoras de outras deficiéncias
sempre foram estigmatizadas pela cultura ocidental.

Para MANNONI apud MRECH (1999), foi a partir de 1964 que passou a dar
importancia a crianca com deficiéncia, sobretudo no que se refere a linguagem humana |,
principio basico das relacfes humanas. Foi neste periodo também que se deu a importancia a
angustia familiar diante de um filho deficiente neste sentido MANNONI , apud MRECH pég.
48,(1999), afirma que é necessario ter um novo olhar, para a crianca deficiente e sua familia, a
autora questiona o préprio conceito de deficiéncia e de que forma os sistema educacional
pode intervir para favorecer o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, assim sendo
vem a tona também a questdo do “fracasso escolar” uma vez que este advém dos fatores
sociais, culturais e educacionais. Fracasso esse que sempre foi o grande paradigma dos alunos
com deficiéncia na qual sempre esteve presente a dicotomia normalidade/anormalidade,
escola comum/ escola “especializada”. Desta ideia corrobora COLL, CESAR e outros (1995,
pag.12).

Para MANONONI (1977), é necessario questionar a aplicacdo direta do conceito de

deficiéncia com vistas a ampliar a luta pelos direitos humanos em si cujo objetivo principal
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seja que todos o0s sujeitos tenham acesso e direito garantindo aos mesmos parametros e
ingresso Nos processos sociais e educativos, até mesmo porque para esta autora a crianga com
deficiéncia em sua esséncia é muito maior que uma mero quadro clinico na qual geralmente se
tenta encaixa-la.

Estes movimentos sociais datam de 1948 com a Declaracdo Universal de Direitos
Humanos ganhou forga, principalmente na Franca na década de 60, pautado principalmente
no conceito de situagdo utilizados por autores como Henri Wallon e Jacques Lacan, isto
porque estes analisam o sujeito ndo mais isoladamente, mas sim a partir do contexto social no

qual este esta inserido. Neste sentido Wallon afirma:

A partir do conceito de situacdo se evidenciou que, o sujeito, e sua ligacdo com o
ambiente é de tal ordem que n&o h& nem dentro nem fora, sendo dificil separar onde
0 sujeito comeca e 0 ambiente termina. (WALLON, 1997, pag. 89)

Assim sendo, através do conceito de situacdo pode-se criticar as concepcles de
privilégio apenas do individuo como fator determinante do processo. Se é verdade que é
extrema importancia os contextos sociais como elementos estratégicos transformadores da
cultura, da sociedade e dos sujeitos ndo se pode oferecer ao sujeito uma educacdo em
ambiente menos restritivo, até mesmo porque sua evolucdo natural depende do ambiente é da
situacdo na qual se encontra estas criam ou ndo condicdes necessarias para O Seu
desenvolvimento. Se assim 0 ei 0 conceito nuclear em Educacdo Inclusiva porque o ser
humano aprende em situacdes contextuais e convivendo com seus pares.

Este conceito muda a maneira como os deficientes vinham sendo tratados ao longo da
Historia pela sociedade. Até a década de 60 era comum que os deficientes fossem deixados
em casa e abandonados pela familia estavam, portanto excluidas das instituicdes educacionais
sobretudo na Europa e nos Estados Unidos onde surgiu em 1975 a primeira lei publica de
defesa dos direitos dos portadores de deficiéncia. Sdo destinados a partir de entdo servicos
comunitarios a esse publico que preconiza uma educagdo com énfase ao desenvolvimento dos
processos cognitivo, afetivo e social dos alunos.

A partir da década de 60 e 70 com o movimento de desinstitucionalizagdo manicomial
e consequentemente do atendimento excludente, isto é saude fisica e psicoldgica do individuo

traz reflexo também para a educacgéo na perspectiva da inclusao.
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Em 1968 a Unesco foi uma das vertentes que passa a defender a Educacédo Inclusiva
através da filosofia de igualdade de acesso a educacéo com vistas a integrar todos os cidadaos
nos principais segmentos: econdémicos, social e participagdo ativa na comunidade. Foram
delineados a partir de entdo alguns objetivos da Educacao Inclusiva bem como seu publico
alvo.

A educagdo inclusiva deveria abranger as criancas com deficiéncias mentais,
sensoriais, motoras ou afetivas e possibilitar a0 méximo o desenvolvimento das aptidGes
individuais desde a mais tenra idade. Foi a primeira vez que se estabeleceu metas, objetivos e
até mesmo flexibilizacao, se necessario fosse (UNESCO, 1968 [18]).

O paradigma da inclusdo sucinta a partir dai o sujeito em sua plenitude, enquanto ser
historico social e ndo sua deficiéncia, inicia-se entdo a busca por uma sociedade de fato

inclusiva.

3 A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: LEGISLACAO E POLITICAS
PUBLICAS

De acordo com FERREIRA e GLAT (2001), a evolugdo histérica da inclusdo no
Brasil ocorreu a passos lentos e ainda é ema de debates e muitos questionamentos. Até mesmo
porque ndo havia até a década de 80 escolas inclusivas, mas sim integracionistas. Nas quais
reunia-se varios individuos com deficiéncias semelhantes. O atendimento estava mais voltado
para o aspecto clinico do que educacional propriamente dito. As bases eram até entdo
filantropicas e assistencialistas. Politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva eram
inexistentes.

Segundo os autores supracitados somente a partir de redemocratizacdo do pais nos
anos 80 ocorreu de fato politicas importantes voltadas para a inclusdo. A mais importante
delas a Constituicdo de 1988, que institui varios direitos sociais. A Constituicdo de 1988,
além de afirmar o direito publico e subjetivo & educagdo para todos, assegura em seu artigo
208 o dever do poder publico em ofertar o Atendimento Educacional Especializado aos
portadores de deficiéncia preferencialmente na rede comum de ensino. A partir desta

Constituicdo surgem outros documentos que reforcam o atendimento as pessoas com
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deficiéncia: dentre elas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996), O Plano
Nacional de Educacdo (PNE,2001) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
(2001).

De acordo com o Programa Nacional de Educacdo Inclusiva (2001) no Brasil, 0s
movimentos sociais em prol da inclusdo evidencia duas situacBes que sdo paradoxais, a
primeira se refere ao Atendimento Educacional Especializado com uma leitura de que o
atendimento desses alunos deveria ser feito Unica e exclusivamente por profissionais da
“Educagdo Especial” em fun¢ao de suas necessidades especificas. A efetivacdo da mesma
provocou uma interpretacdo equivocada direcionada para a pratica integracionista.

A segunda questdo se refere a definicio de quem é o aluno com necessidade
educacional especializada no ponto de vista normativo. Embora controversas e muitas vezes
mal interpretadas, tais questdes foram relevantes para a definicdo do puablico alvo, a ser
atendido, no final da década de 80p6s Salamanca expresso na (LDB), Lei Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e Resolucdo n°2/01 do CNE (Conselho Nacional de Educagdo) que
caracteriza enquanto publico da Educacdo Especial os individuos (com dificuldade acentuada
de aprendizagem e/ou limitacdes no desenvolvimento com ou sem base organica) dificuldades
de comunicacdo e sinalizacdo diferenciada, altas habilidades e superdotacéo.

A partir da definicdo de quem é o aluno com necessidade especial a propria LDB (Lei
Diretrizes e Bases) e 0 CNE (Conselho Nacional de Educacéo preconizam que estes alunos
devem ser matriculados preferencialmente na rede comum de ensino, entenda-se neste
documento por rede comum com atendimento concomitante as classes especiais quando este
assim exigir jamais em caréater subjetivo ao ensino comum (Resolugéo n°2/01).

Diante do exposto, isto é da legislacdo vigente estados e municipios passam a investir
em politicas publicas que implementam uma educacdo verdadeiramente inclusiva, com muitas
lacunas a serem sanadas e verdade. Um dos grandes avancos foi a transferéncia de matriculas
de instituicbes filantropicas para rede comum de ensino. Em termos quantitativos as
matriculas de alunos com necessidades educacionais especializado vem aumentando desde
1995 ( FERREIRA, GLAT 2001).

A implementacdo de estruturas e adaptacGes sdo fatores fundamentais para a
implementacdo da inclusdo nas escolas, sobretudo na rede publica de ensino, dentre eles o

desenho universal, os ambientes, meios de transporte, cuidados com instalagdes, tecnologias e
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equipamentos que estejam voltados a atender os alunos em suas diferencas. Ha que se
investir em pesquisas na area de acessibilidade nos meios académicos e cientificos. A escola
enquanto subsistema do sistema social para que seja de fato inclusiva deve estar inserida em

uma nova organizacao especial, cultural e social.

4 A MATERIALIZACAO DA INCLUSAO NA ESCOLA: PRINCIPAIS ELEMENTOS
NORTEADORES

Ao analisar o paradigma da inclusdo é necessario compreender que a educacdo esta
baseada na aceitacdo das diferencas. Aplicar a inclusdo requer portanto, acdes politicas
conscientes a partir do pressuposto que todos tem os mesmo direitos e deveres e cujo foco
seja a valorizacdo do individuo e desenvolvimento de suas potencialidades. Para que isso
ocorra ha que se eliminar as barreiras que impecam o desenvolvimento individual , objetivo
principal da Educagdo Especial Inclusiva, neste sentido a Constituicdo Federal de 1988,
afirma:

Promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade,
quaisquer outras formas de discriminacéo (art. 3°, inciso 1V). (...) a educacdo como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de acesso e
permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede comum
de ensino (Art. 208).

Diante do exposto no decorrer deste texto, O Brasil estd em pleno desenvolvimento
dos processos inclusivos do ponto de vista legal, porém autores como SILVA e FACION (
2008, p.186) chamam a atencdo para a responsabilidade em relacdo a inclusao, de acordo com
esses autores além de inserir os alunos na rede comum de ensino o0 que para 0S mesmos é
justo, faz-se necessario que haja muita reflex@o e preparo do contexto escolar pois o que deve
ser priorizado de fato € a singularidade de cada individuo e de cada situacdo em particular.
MONTOAN(1996), concebe a inclusdo como forma de inovagdo na escola, para essa autora a
inclusdo ndo prevé métodos especificos para esta ou aquela deficiéncia cada aluno se
desenvolve a partir das potencialidades individuais. LIBORIO e CASTRO (2005), com base
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na Declaracdo de Salamanca também propfe a inclusdo de todos os individuos na rede
comum de ensino.

Para que a Inclusdo ocorra, porém alguns fatores norteadores sdo necessarios dentre
eles o PPP (Projeto Politico Pedagogico), isto porque trata-se do instrumento orientador, que
define as principais aces na escola. E a partir deste documento que a escola define suas
principais e mais importantes a¢es educacionais, dentre elas metas, objetivos, relagdo com a
comunidade, inclusive qual é seu publico alvo, quais suas necessidades e quais necessidades
possuem. Logicamente este podera estabelecer que elementos serdo necessario para
implantacdo da inclusdo da escola publica, seja do ponto de vista arquitetdnico, de transporte,
recursos materiais e humanos.

O desenvolvimento do PPP( Projeto Politico Pedagdgico) pressupbe reflexdo,
organizacdo e acgdes participativas de todos, é portanto um documento coletivo cujo o
interesse é comum e passivo de mudancas, analises e avaliagdes. E um documento articulado
dentro da perspectiva de formacéo plena do educando. (VEIGA,1995,p.13)

O processo de formag&o profissional é outro fator determinante para a materializagéo
da Inclusdo na escola, sobretudo na rede publica onde a grande maioria alunos sdo atendidos.
Neste sentido a Politica Nacional da Educacdo Especial Inclusiva (2007) define o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma modalidade de ensino que deve
perpassar por todos os niveis e modalidades de educacéo.

Trata-se portanto, de mais um suporte para o atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Lancado em 2007 o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), tem como eixo de formacdo de professores para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) bem como a implantacdo das salas recursos
multifuncionais. Cabe ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) utilizar os servicos
e recursos proprios deste atendimento para orientar alunos, professores de sala comum e
demais membros da escola em relagdo ao cotidiano dos alunos atendidos pelo AEE
(Atendimento Educacional Especializado), quer em sala de aula, quer em dependéncias da
escola.

O Atendimento Educacional Especializado é uma politica de carater complementar e

suplementar , jamais substitutivo.
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O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas em
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (...) Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do
ensino comum. (BRASIL, 2008, p. 16)

O movimento de inclusdo € indubitavelmente pautado em acGes politicas inerentes a
democracia nos aspectos culturais, pedagogicas, sociais e politicos considerando o direito de
todos de poderem aprender e participar e estarem juntos. Partindo dessa permissa a educagéo
inclusiva faz parte de uma paradigma educacional cujo fundamento é a plena concepcao dos
direitos humanos e principio de luta pela igualdade social. (POLITICA NACIONAL DE
EDUCA(;AO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO, 2008)

5 CONSIDERACOES FINAIS

O paradigma da inclusdo estd ligado ao préprio desenvolvimento da sociedade
ocidental e da escola em especial ndo somente por tratar-se de uma instituicdo que reflete os
aspectos da sociedade, mas também que o reproduz e como tal responde a diversidade dos
individuos que dela faz parte. Neste sentindo ndo diferente com o fato da inclusdo isto
porque muitos aspectos estdo relacionados a propria constituicdo e evolucdo histérica da
sociedade e seu olhar sobre a deficiéncia.

Sem duavidas a historia da Educacdo Inclusiva ou mesmo a implementacdo da mesma
é muito recente, feita de avancos e recuos até mesmo porque a Histdria é ciclica e com a
instituicdo escolar ndo é diferente. Muitos principios estdo subjacentes nas diferentes etapas
dentre os principais: a exclusdo, segregacado e inclusdo. Era comum os individuos deficientes
serem excluidos, escondidos e até mesmo assassinados, num outro momento passa a ser
segregados, afastados da familia e do convivio social em orfanatos , manicémios e outros.

A partir do inicio século XX comeca a ocorrer uma insipiente integragdo , o que
perdura durante praticamente todo o seculo XX, mais especificamente a partir de 1981 com

diversos movimentos internacionais comeca-se implementar a inclusdo. No Brasil
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especificamente a partir da redemocratizacdo do pais em meados da década de 80 do século
XX e, por forga legal.

E sabido e notorio que foram muitas as controversas, as mas interpretacdes de leis e
praticas pedagogicas equivocadas. Varios fatores porém sdo inegaveis dentre eles o
estabelecimento dos direitos sociais inalienaveis . A Educacdo Especial Inclusiva é fato na
sociedade ocidental , os movimentos sociais nacionais e internacionais e mesmo os fatores
humanisticos e sociais que fazem da inclusdo um processo social fundamental para o pleno
exercicio da cidadania e consolidacdo da democracia , afinal a educacdo e direito de todos

e, portanto para todos.

ABSTRACT

INCLUSIVE EDUCATION: no longer a myth but a reality

This work you want to search and reflect the Special Inclusive Education from some relevant
studies, including the origins of Inclusive Education, its main concepts, procedures, and their
pedagogical implications aimed at inclusion, given that this is a reality, more this include is
imminent right inherent to the human species. Include education is an inalienable social right
and as such requires by educational institutions to break some paradigm of segregation, social
disintegration, social desaptacéo is specifically the training of teachers for performance in this
particular branch of education, which is certainly not neutral on the contrary it succinctly
much discussions and positions, whether favorable estres or unfavorable to inclusion and
current pedagogical procedures for implementation of fact, especially in the common regular
network once this school historically was being applied in these institutions "specialized". It is
known that this educational model people were segregated, whose main consequence was the
social breakdown, this being because the human being a being eminently social, had the
opportunity to socialize with their peers. This reality has changed despite the controversial
and many entrenched paradigms. The methodology of this study is exclusively bibliographic
and aims to deepen the chosen theme, define the problem, describe, organize and

contextualize the subject through books, magazines, scientific sites on the subject.
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