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RESUMO

Este artigo aborda questbes sobre um servico da educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva: o Atendimento Educacional Especializado — AEE. A escolha do tema se
justifica primeiramente pela condicdo obrigatdria da oferta do AEE pelos sistemas de ensino,
mas também, por acreditar na sua importante funcdo que é a de eliminar barreiras para a plena
participagdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial nas escolas comuns, considerando
suas necessidades especificas. O objetivo deste estudo é abordar os principios estabelecidos
na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva sobre o
AEE, considerando seus limites e possibilidades. Este proposito sera conseguido através de
revisdo bibliografica. Esta pesquisa apontou que a construcdo de caminhos para a efetivacdo
do AEE ndo é tarefa facil, € um processo que exige o envolvimento de todos os que estdo se
empenhando para que as escolas se tornem ambientes educacionais plenamente inclusivos.
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1 INTRODUCAO

Valorizar as diferengas, atender a todos na escola, incorporar a diversidade, sem
nenhum tipo de distin¢do. Fazer a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais
é estar diante de um grande desafio, pois apesar do tema fazer parte de todos os cenéarios onde
se discutem a educacdo, ainda desperta muita polémica. O que €? A quem interessa? Como
fazer? Suas repercussdes, envolvendo os aspectos politicos, ideolégicos, econdémicos, sociais
e pedagdgicos preveem mudancas de atitudes e acBes planejadas para serem implementadas
em contexto mais amplo.

Nesta perspectiva, a constituicdo de uma sociedade inclusiva implica também na

transformacédo da escola num espaco privilegiado para que todos, com ou sem deficiéncia,
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desde criangas, possam socializar, construir conhecimentos, compartilhar saberes. E aquela
que aceita e se prepara para a diversidade como algo natural, e ainda, assegura o
desenvolvimento das potencialidades de cada um e atende com qualidade as diferencas das
criancas. Em outras palavras, a construcdo de uma escola inclusiva envolve todo o sistema e
suas condi¢des de acessibilidade fisica, pedagogica, transporte, formacdo e valorizagdo dos
profissionais. Enfim, prevé acdes de diversas naturezas que visam a efetivagdo do direito a
diversidade e que garantam a inclusé&o.

E para que os alunos com deficiéncias e condutas tipicas, devido as suas
particularidades, tenham assegurado o seu direito & educacdo, é previsto um conjunto de
servigos denominado Atendimento Educacional Especializado — AEE. Em linhas gerais, 0
AEE proporciona diferentes alternativas de atendimento, de acordo com as necessidades
educacionais especiais de cada aluno, e deve ser oferecido, preferencialmente, dentro das
escolas comuns, mas pode também ser realizado fora da rede regular de ensino; é um servico
complementar e ndo substituto da escolarizag&o.

Assim, a busca por conhecimentos que contribuem para a permanéncia, 0 percurso e o
sucesso no processo de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educagdo especial nas
escolas comuns justifica o interesse pelo tema. O propdsito é abordar os principios
estabelecidos na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva sobre o AEE, esclarecendo o seu verdadeiro papel, o que ndo é o reforco escolar,
nem atendimento clinico, tampouco substituto dos servicos educacionais comuns.

Para tal proposito e com base no referencial tedrico estudado pretende-se sustentar a
ideia da importancia primordial da oferta do AEE atender o publico que realmente justifica e
configura a sua especificidade, para que assim possa contribuir para formar um sujeito que se
integre a escola, aos grupos sociais, ao trabalho e a sua comunidade.

A metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo foi a pesquisa bibliogréfica,
que implica no aprofundamento sobre o contetdo escolhido de forma a encaminhar respostas
esperadas ou possiveis de acordo como o objetivo proposto. Portanto, a pesquisa realizada
caracterizou-se pelo estudo de textos legais, documentos e outros referenciais tedricos sobre a
educacédo inclusiva, principalmente no que se refere ao AEE, o que permitiu maior

compreensdo, delimitacdo e sistematizacéo sobre o tema em comento.



2 A ESCOLA INCLUSIVA: direito a uma pedagogia de educacéo para todos

Ha pouco tempo atras, a Educacdo Especial era entendida como uma modalidade que
substituia a escolarizacdo, voltada exclusivamente para criangas com necessidades especiais.
Isso significava que uma crianga com deficiéncia ou disturbio, passaria a infancia e a
adolescéncia em uma escola especializada, convivendo apenas com colegas com
caracteristicas similares e recebendo conteudos escolares adaptados e terapias.

No entanto, a tendéncia para insercdo de alunos com necessidades especiais na rede
regular de ensino no Brasil j& anunciada desde o final dos anos 70, foi impulsionada na
década de 80 com as discussdes sobre os direitos sociais, que precederam a Constituinte, as
quais enfatizavam reivindicacbes populares e demandas de grupos ou categorias
marginalizados. Neste movimento, a luta pela ampliagdo do acesso e da qualidade da
educacao das pessoas com deficiéncia, culminou, no inicio dos anos 90, com a proposta de
Educacao Inclusiva, hoje amparada e fomentada pela legislacdo em vigor, e determinante das
politicas publicas educacionais em nivel federal, estadual e municipal (FERREIRA; GLAT,
2003 apud GLAT; FERNANDES, 2005).

Desta forma, o Plano Nacional de Educacédo para Todos (1990), a Politica Nacional de
Educagdo Especial (1994) e, especificamente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996, que destina o Capitulo V (Artigos 58, 59 e 60) a Educacao Especial, sdo
emblematicos em apontar novos caminhos para essa modalidade de ensino. Além disso,
reafirmam a perspectiva progressiva de seu carater pedagdgico ligado a educacéo escolar e ao
ensino publico.

Nesse conjunto de fundamentos politico-legais, inUmeros aspectos conceituais ganham
nova significacdo. O primeiro deles € a redefinicdo do alunado da Educacdo Especial,
apontando-se 0s alunos com necessidades educacionais especiais como o publico-alvo a que
se destina essa modalidade de educacdo. O conceito de necessidades educacionais especiais
amplia a Gtica dos problemas de aprendizagem decorrentes ndo apenas de quadros organicos
vinculados as deficiéncias ou disturbios, mas, também, daqueles advindos de condigdes
socioculturais diversas e econémicas desfavoraveis. Conforme aponta Fernandes (2006), essa
abrangéncia determinou uma redefinicdo do conceito e dos grupos que, de fato, necessitariam
de um conjunto de recursos e apoios especializados, diversos daqueles normalmente
oferecidos pela educacdo escolar, em virtude de suas caracteristicas de aprendizagem

diferenciadas.



Entdo, a fim de organizar os sistemas, nas Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial, consideram-se alunos com necessidades educacionais especiais 0s que, N0 processo
educacional, apresentarem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes para
acompanhar as atividades curriculares (ndo vinculadas a uma causa especifica, ou
relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias); condi¢bes de comunicacdo
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando uso de linguagens e codigos
aplicaveis; e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1998).

Estabelece-se, também, de forma inovadora, a ampliacdo de sua oferta no sistema,
contemplando desde a Educagdo Infantil até o Ensino Superior, com a oportunidade de
articulacdo e interatividade da Educacdo Especial com os demais niveis e modalidades de
ensino. Desfaz-se, assim, o0 equivoco conceitual da compreensdo da Educagdo Especial como
subsistema, paralelo e distanciado das préaticas do contexto geral de educacao, historicamente
posto. Assim, verifica-se uma nova concepcao de atendimento especializado que se estende a
diversificada rede de apoio dos recursos humanos, técnicos, tecnoldgicos e materiais
oferecidos, de modo a apoiar e complementar as praticas do ensino comum, abandonando a

ideia de que os servigos especializados se resumem as classes e escolas especiais (Id, 1998).

Um novo paradigma estd nascendo, um paradigma que considera a diferenca como
algo inerente na relacdo entre os seres humanos. Cada vez mais a diversidade esta
sendo vista como algo natural. O estar junto no cotidiano vai ensinando a todos o
respeito as diferencas e a aceitacdo das limitagdes (MAZZOTTA, 1996, p. 47).

O movimento da educacéo inclusiva defende uma escola de qualidade para todos na
qgual o ensino e a aprendizagem, as atitudes e o bem-estar de todos os educandos sdo
considerados igualmente importantes. E uma escola que valoriza a diversidade humana como
recurso valioso para o desenvolvimento de todos; uma escola que busca eliminar as barreiras

a aprendizagem para educar de forma igualitaria todos os seus educandos.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. [...] O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito
ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagem severa. O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas
sejam capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criangas: 0
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes
discriminatdrias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade
inclusiva (BRASIL, 1994, p.3-4).



Para transformar esse ideal em realidade é necessario que o principio da inclusao
permeie todos os &mbitos da vida escolar, para que possa adaptar-se as diferencas e responder
as necessidades gerais e especificas de todos os alunos. Isto quer dizer que a implementacao
do processo para o desenvolvimento de escolas inclusivas ndo se restringe a uma pessoa, a um
cargo ou apenas a uma tarefa ou agdo, mas envolve o compromisso de toda a comunidade
escolar e de outros atores sociais para assumir desafios em prol da democratizagdo da
educacdo, tendo como horizonte a construcdo de uma sociedade inclusiva (GLAT,;
FERNANDES, 2005). “A transformacao da escola ndo ¢, portanto, uma mera exigéncia de
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e com dificuldade de aprendizagem. Assim
sendo, ela deve ser encarada com um compromisso (BRASIL, 2004, p.30)”.

Evidentemente que as escolas inclusivas ndo aparecem num “toque de mdagica”, mas
vao se estruturando mediante um longo processo, que exige a conscientizacdo dos objetivos
que se tenta alcancar e das acdes possiveis para efetiva-los. Lembrando que a inclusdo nao
significa simplesmente matricular os educandos com necessidades especiais na classe comum,
ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua acdo pedagogica (BRASIL, 1998). Vale ressaltar que para muitos alunos com
deficiéncia a integracdo em escolas e classes regulares tem legitimado um subsistema de
educacdo especial dentro da escola comum, que tem dado lugar a formas mais sutis de
segregacao.

Segundo Carvalho (2001), a implantacdo da escola inclusiva tem sido constantemente
questionada, e assim, adiada por todo tipo de obstaculos. Entre os mais citados: escolas
carentes de possibilidades de acesso fisico a alunos com deficiéncias motoras; salas de aula
superlotadas; falta de recursos especializados; falta de intérpretes; auséncia ou caréncia de
alguns servicos de apoio educacional ao aluno e professor; resisténcia de professores;
reticéncias dos pais de alunos com e sem deficiéncias, entre outros.

Sendo assim, neste momento que a educacdo inclusiva se torna um enorme desafio
para o sistema educacional, a escola deve ser definida como uma institui¢cdo social que tem
por obrigacdo atender todas as criangas, sem exce¢do. A escola inclusiva é aquela que abre
espaco para todos, abrangendo aquelas com necessidades especiais. O principal desafio da
escola inclusiva é desenvolver uma pedagogia capaz de educar a todos, sem discriminagé&o,
respeitando suas diferencas, uma escola que dé conta da diversidade e saiba oferecer respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades, dessa maneira contribuira para o
fortalecimento de uma sociedade democratica, justa e solidaria (CAVALCANTE, 2005).



Compreende-se que a inclusdo é um processo sem possibilidades de reversdo, pois ndo
€ um modismo ou mais uma nova politica educacional, é uma acdo afirmativa destinada a
grupos historicamente discriminados e pressupde o reconhecimento da diversidade no
desenvolvimento da sociedade. Mas, ndo € facil e por isso é desafiador e pleno de
possibilidades para os educadores e educandos. A educacdo inclusiva vai muito além de
atender aos alunos com necessidades educacionais especiais, uma vez que supde a melhoria
das praticas educativas para todos os alunos e para o conjunto da escola.

Por isso, ha urgéncia de se enfrentar o desafio da inclusdo escolar e de colocar em
acdo os meios pelos quais ela verdadeiramente se concretiza. E hora de promover mudangas e
concretizar novas propostas que revelam a capacidade de implementar uma escola capaz de
oferecer a todo e qualquer aluno condicBes de aprender, na convivéncia com as diferencas e

que valoriza o que consegue entender do mundo e de si mesmo.

3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: operacionalizacdo da

educacdo especial na escola regular

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) trouxe o Atendimento Educacional Especializado — AEE como uma de suas inovagoes,
a fim de que os alunos publico-alvo da educacdo especial sejam atendidos conforme suas
especificidades nos espacos comuns de aprendizagem e participem das atividades
educacionais regulares, garantindo a todos o direito a educacdo.

Os alunos conceituados como publico-alvo da educacdo especial conforme
estabelecido na Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
e no Decreto 6.571/2008, portanto, aqueles que devem ser matriculados nas classes comuns
do ensino regular e no AEE sdo os alunos com deficiéncia de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial; alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com
altas habilidades/superdotacéo.

Portanto, a matricula no ensino regular é o que efetiva o acesso do aluno no AEE,
entretanto, a obrigatoriedade de aceitacdo do AEE pelo aluno ou seus responsaveis é
facultativa. Por isso, a participacdo ou ndo no AEE pelo aluno ndo acarreta restricdo ou
impedimento da sua matricula no ensino comum (FAVERO et al., 2007).

De acordo com SEESP/MEC (2010, p.21), “o AEE tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade educacional que eliminem as

barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.



Nesta perspectiva, este servico tem carater complementar e/ou suplementar as
atividades pedagogicas realizadas na sala de aula comum, ou seja, ele ndo substitui a
escolarizacdo, mas agrega outras atividades para apoiar o desenvolvimento do aluno, visando
a sua autonomia na escola e fora dela. Em outras palavras, o AEE funciona como um servico
de apoio e de interlocucdo com a sala de aula regular, através da realizacdo de préaticas
didaticas especificas que contribuem para garantir as condigdes de acesso e aprendizagem na
escola regular dos alunos com necessidades especiais.

Quanto a oferta preferencial do AEE nas escolas comuns, Favero et al. (2007, p.26)

afirma que

0 Atendimento Educacional Especializado deve estar disponivel em todos os niveis
de ensino escolar, de preferéncia nas escolas comuns da rede regular. Esse € 0
ambiente escolar mais adequado para garantir o relacionamento do aluno com seus
pares de mesma idade cronolégica e para a estimulagdo de todo o tipo de interacdo
que possa beneficiar seus desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo.

Preferencialmente, o AEE deve ser realizado nas escolas comuns, na sala de recursos
multifuncionais, no turno inverso ao da classe comum. Quando n&o é possivel ofertar o AEE
na prépria escola, ele deve ser organizado num centro especializado publico ou filantrépico
que realize esse servico educacional, pois este tipo de servico € um complemento e ndo
substitui a escolarizacdo ministrada na rede regular de ensino. Todavia ha diversas razfes que
se articulam para que esse atendimento ocorra na escola comum, a comegar pelo texto
constitucional de 1988, pela LDBEN (Lei n°® 9394/96) e, principalmente, por possibilitar que
as particularidades de cada aluno sejam reconhecidas e atendidas nesse espaco de formacéo
comum a todos (FAVERO et al., 2007; ROPOLI et al., 2010).

Inicialmente as escolas comuns devem garantir a oferta do AEE através da sua
institucionalizacdo no projeto politico-pedagdgico, que devera ser elaborado com a
participacdo de todos os professores e da comunidade escolar em geral, contemplando: a
organizacédo da sala de recursos multifuncionais; o perfil e papel dos professores para atuar no
AEE; a elaboragéo do Plano de atendimento do aluno; o intercambio entre a equipe do AEE e
0 professor regente; entre outros.

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos destinados a realizacdo do AEE aos
alunos publico-alvo da educacdo especial, e ndo funcionam como salas especiais substitutivas

a escolarizagao.



Salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para os alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio de desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem centradas em um novo fazer pedagogico que favoreca a construcao de
conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar (ALVES et al., 2006, p.13).

As salas de recursos multifuncionais sdo organizadas com mobilidrios, materiais
didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o
atendimento aos alunos publico-alvo da educacdo especial, em turno contrario a
escolarizagdo. Nestas salas, os alunos podem ser atendidos individualmente ou em pequenos
grupos, considerando o tipo de necessidade educacional que os alunos apresentam. A
frequéncia durante a semana, a duracdo de atendimento, o tipo de recurso a ser utilizado, tudo
sera definido pelo professor considerando a individualidade do aluno, de modo que Ihe
garanta a sua participacao e aprendizagem nas atividades (ROPOLI et al., 2010).

Para a oferta de servigos educacionais prestados pela educacdo especial visando
atender as necessidades educacionais especiais de alunos, é fundamental a atuacdo de
professores com formacdo especifica, que pode ser adquirida por meio de cursos de
graduacdo, pos-graduacdo ou cursos de formacdo continuada, com aprofundamento em areas
especificas da educacdo especial. A formacdo € imprescindivel para que o professor possa
realizar atividades educacionais especiais, tais como: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
Sistema Braille, Tadoma, Orientac&o e mobilidade, Informatica acessivel, Estimulagdo visual,
Comunicagdo alternativa e aumentativa — CAA, Desenvolvimento de processos educativos
que favorecam a atividade cognitiva, entre outras (ROPOLI et al., 2010).

A Resolucdo n°04/2009, em seu artigo 9°, prevé a articulacdo entre o professor do
AEE e os professores do ensino regular, assim como o estreitamento do didlogo com as
familias, e interlocucdo com o servico de saude, assisténcia social, entre outros. Neste mesmo

documento esta previsto que o professor do AEE tem como atribuicdes:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
pUblico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;



VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VI — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Entende-se que a formacédo dos professores que atuam no AEE se dé considerando o
conhecimento de seu papel e das necessidades especificas dos alunos que participam do
atendimento. Neste caso, este espago torna-se prioritariamente o I6cus da formacdo, quando
0s docentes passam a assumi-lo como um ambiente propicio & investigagdo, visando sempre
aprofundamento e compreensdo dos desafios que nele emergem. Pois, segundo Garcia (2001,
p.64), “a ousadia do fazer é que abre o campo do possivel. E ¢ o fazer — com seus erros e
acertos — que nos possibilita a construg¢ao de algo consistente”.

O papel da educacdo especial, por sua vez, constitui-se num apoio para o trabalho
desenvolvido em sala de aula comum, em horario diferente desta, favorecendo o aprendizado
e o desenvolvimento do aluno especial. Vale ressaltar, que o trabalho realizado no AEE néo
estd organizado segundo uma ldgica sequencial e predefinida de conteldos a serem
assimilados, ou seja, a producdo de conhecimento esta desvinculada do planejamento
sistematico da escola. Sendo assim, o processo de construcdo do conhecimento no AEE nao
tem como meta a evolucdo do conhecimento académico, mas sim o estabelecimento de novos
parametros relacionados com as conquistas do aluno diante do desafio da construcdo do
conhecimento.

Em outras palavras, a abordagem pedagdgica no AEE é diferente da oferecida em
escolas comuns e ndo deve ser confundida com uma mera aula de reforco (repeti¢do da pratica
educativa da sala de aula), nem com o atendimento clinico ou espaco de socializacdo. Neste
caso, as dificuldades de aprendizagem ndo associadas as deficiéncias ou condutas tipicas nao
sdo pertinentes ao AEE, mas sim ao cotidiano das salas de aula que implica na adequacédo das
respostas pedagogicas pelo professor da classe comum as demandas peculiares apresentadas
pelos alunos, subsidiando eficiente e eficazmente suas trajetorias de aprendizagem.

Fica claro que as vertentes de trabalho dos professores comuns e os da educagédo
especial séo diferentes. O professor regente da sala de aula comum deve sistematizar o ensino
dos conteudos curriculares e o professor do AEE deve preservar a condi¢do de complemento
do ensino regular, por isso a sua pratica esta pautada na constru¢do de “conhecimentos e
recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam sua participacéo

com autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular” (ROPOLI et al., 2010,
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p.19). Nesse sentido, 0 AEE precisa se constituir num trabalho dindmico e interativo entre o
professor da sala de aula regular e professor da sala de recursos multifuncionais, local onde
acontece o AEE.

Desta forma, a interface entre o0 AEE e a escola comum acontecerd conforme a
necessidade de cada caso, sendo fundamental que ambos os professores se empenhem em
entender a construgdo do conhecimento pelo aluno, para que possam atuar como mediadores
do saber. Vale ressaltar que esse esfor¢o conjunto ndo caracteriza uma forma de orientacdo
pedagdgica do professor do AEE para o professor comum e vice-versa, mas a busca de
solucBes que venham a beneficiar o aluno de todas as maneiras possiveis.

Sabe-se que a garantia a todos os alunos com deficiéncia a escola comum implica
numa mudanca de rumo da educacdo especial, ou seja, pressupde a remocgao de barreiras que
caracterizavam a escola comum e a escola de educacdo especial como escolas dos diferentes,
uma para alunos ‘“normais” ¢ a outra para alunos “especiais”. Neste sentido, a proposta é uma
organizacgdo pedagogica das escolas comuns e das praticas de ensino a fim de oferecer todas
as oportunidades possiveis, propiciando ao aluno especial tornar-se agente capaz de produzir
conhecimento/significado.

Para tal, faz-se necessaria a articulacdo entre escola comum e educacdo especial, a
aproximagéo, o encontro, a responsabilidade compartilhada com o ensino e aprendizagem de
ambas as partes. Porém, “a integracdo entre ambas ndo devera descaracterizar o que € proprio
de cada uma delas, estabelecendo um espaco de interseccdo de competéncias resguardado
pelos limites de atuacdo que as especificam” (ROPOLI et al., 2010, p.18-19).

Mas somente a oferta do AEE pela escola ndo é suficiente para o aprendizado e o
desenvolvimento do aluno especial, faz-se necessario também efetivar mudancas nas praticas
pedagdgicas concebidas a partir de um padréo de aluno, de professor, de curriculo e de gestéo,
impulsionando a edifica¢cdo de um novo paradigma educacional: uma pedagogia dialogica,
interativa que considera as capacidades e possibilidades de aprendizagem de todos os alunos.
Este se configura como um dos grandes desafios da escola contemporanea, o de (re)significar

e (re)pensar a diversidade que se encontra em seu cenario.
4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: desafios da realidade
E inquestionavel que o AEE é fruto de um processo histérico do movimento social de

inclusdo, no qual o sistema educacional tem sido provocado a assumir suas responsabilidades

de inclusédo escolar dos alunos publico-alvo da educacéo especial. O fato € que a conquista



11

dos direitos previstos em lei e a sua implementagdo, muitas vezes ndo andam em sintonia, ou
percorrem velocidades iguais, uma vez gque os sistemas de ensino necessitam de tempo para se
adequar as novas demandas, e consequentemente, esse direito € negligenciado, mesmo depois
de efetivada a legislacdo, o que nédo sera discutido nesse momento.

Para Garcia (2001), a incluséo escolar emergiu junto com outros novos paradigmas da
educacéo, indicando novos tempos, novas atitudes, a importancia de olhar a realidade do
modo como ela se coloca. Neste sentido, entende-se que a oferta do AEE estd posta nas
escolas publicas brasileiras, e certamente, favoreceu de forma ampla a inclusdo dos alunos
especiais nas salas regulares. Entretanto, com base nos estudos realizados, sobre a oferta do
AEE com vistas a caracterizacdo do atendimento realizado na sala de recursos
multifuncionais, observou-se que ainda ha duvidas, ha diversos desafios no cotidiano escolar
gue demandam a busca por estratégias, a fim de promover a educacgéo inclusiva, por meio da
articulacdo entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado.

De acordo com Figueiredo (2010), o AEE apesar de estar assegurado pela legislacéo,
ainda ndo se encontra implementado em todas as escolas brasileiras. E pelo fato, de se tratar
de um servico relativamente novo, ha pouquissimas pesquisas que relatam o resultado desse
atendimento na aprendizagem dos alunos que dele se beneficiam.

Na pesquisa realizada no periodo de julho de 2011 a julho de 2012 por Pereira et al.
(2013), publicada no Anais do VIII Encontro da Associagdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacao Especial, em Londrina — PR, dos profissionais da educacéo entrevistados em duas
escolas municipais de Nova Iguacu — RJ alguns afirmaram que até entdo desconheciam a sigla
AEE — Atendimento Educacional Especializado, e outros, entendiam-na como sinénimo para
a sala de recursos. Mas mesmo ndo compreendendo bem o que é o AEE e como a escola deve
institucionalizar este servico, todos reconheceram a importancia deste atendimento realizado
na escola.

Segundo as pesquisadoras, as narrativas dos sujeitos participantes revelaram que a nao
compreensdo do significado do AEE é devido ao fato de ndo terem participado de formacéo
no ambito da atual Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagédo
Inclusiva (2008). Com base nestas observacoes, destacaram o papel fundamental da formagéo
continuada em servico de todos os professores e equipe gestora, para que possam atuar como
sujeitos ativos e responsaveis no processo de incluséo escolar.

De acordo com Novoa (1991, p.30), “a formagdo continuada deve alicergar-se numa
[...] reflexdo na pratica e sobre a prética, através de dindmicas de investigacdo-acdo e de

investigacdo-formacéo, valorizando os saberes de que os professores sdao portadores”. Nesta
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perspectiva, a formacéo continuada ndo se restringe ao acumulo de cursos, palestras, de
conhecimentos ou de técnicas, mas se caracteriza como um trabalho de reflex&o critica sobre a
pratica e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interacéo
mutua.

A formacdo continuada em servigo ou realizada no ambiente escolar se mostra como
uma das mais eficientes, por ser esta concebida e desenvolvida de acordo com a realidade da
escola e necessidades levantadas por todos que fazem parte dela. Assim, através de leitura, de
reflexdo e avaliacdo, o professor individualmente e principalmente através do trabalho
coletivo, tem a oportunidade de (re)organizar sua pratica docente a partir do exercicio da
acdo-reflexéo-agéo.

Sobre o0 assunto em pauta, poderia se propor a discussao sobre a legislacdo existente
que contempla a tematica, aspectos histéricos da inclusdo, inclusdo escolar, sujeitos da
educacdo especial, sala de recursos, curriculo, o AEE e a sua complexidade de
implementacdo. Enfim, pela via de estudos, discussdes e reflexdes tentar novos percursos e
novas trilhas que buscam a promocéo do processo ensino-aprendizagem dos alunos publico-
alvo na educacdo especial na escola regular.

Ainda sobre a pesquisa de Pereira et al. (2013), observou-se que a maior parte dos
entrevistados ndo tinham clareza sobre os critérios legais estabelecidos para um aluno
participar do AEE. Desta forma, no imaginario escolar, basicamente o AEE foi caracterizado
como reforco escolar para atender os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem, que
sdo encaminhados para 0s professores das salas de recursos multifuncionais para receberem o
devido suporte/avaliagéo.

O publico-alvo da educacao especial, considerando a legislacdo vigente, é o aluno com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. Pereira
et al. (2013) relataram um fato curioso observado no cenario escolar das escolas pesquisadas:
a maioria dos alunos foram encaminhados para o AEE por suspeitas, ou seja, com um
diagndstico pré-estabelecido. Segundo os entrevistados, a Secretaria de Salde ndo oferece o
suporte adequado para realizar os diagnosticos dos alunos, e as familias ndo arcam com 0s
custos para realizagdo dos diagndsticos ou lidam com as “suspeitas escolares/queixas” de
forma muito negativa. Em suma, quase nenhum aluno tinha laudo médico.

Com base nas narrativas da pesquisa acima citada percebeu-se a necessidade de 0s
participantes serem esclarecidos sobre o contexto e a composi¢do do AEE. Quanto aos alunos
que devem frequentar o AEE, a legislacdo ndo deixa duvidas. Quanto ao laudo médico, sabe-

se que professores, orientadores e gestores ndo tém formagéo para realizar diagnosticos, mas
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pela auséncia de acdes intersetoriais entre a educagcdo e a saude, os “achismos” vao se
substanciando na estereotipia de pensamento.

Neste caso, sera que um aluno com Sindrome de Down precisa de laudo? Um aluno
cego precisa de laudo? Ou um aluno com dificuldade de aprendizagem pode ser cadastrado
no Censo Escolar como aluno com deficiéncia mental? A questdo do laudo médico precisa ser
tratada com responsabilidade e cautela.

Sobre este assunto, a Nota Técnica n° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE que traz
orientacdes quanto a documentos comprobatérios de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no Censo Escolar, diz o
seguinte:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira
etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera
articular-se com profissionais da area da salde, tornando-se o laudo médico, neste
caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatoério, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é
que o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico (MEC, 2014, p.3).

Sendo assim, entende-se que o estudo de caso ndo esta condicionado a existéncia de
laudo médico do aluno, pois, ¢ de cunho educacional. Neste contexto, é que a “escola” precisa
realizar um diagndstico das capacidades do aluno, a fim de que possam ser selecionadas
diversas estratégias pedagoOgicas e de acessibilidade a serem adotadas pela escola,
favorecendo as condicBes de participacdo e de aprendizagem do aluno.

Outro ponto observado na pesquisa de Pereira et al. (2013) foi sobre a articulagdo
entre o professor de sala de aula regular e do AEE. Nas escolas pesquisadas, o dialogo entre
as professores acontece apenas em reunides pedagdgicas e conselhos de classe. Sabe-se
também que em outros ambientes esse encontro nem acontece porque os professores atuam
em turnos diferentes e trabalham em outros espacos escolares.

Galvéo; Miranda (2013) em seus estudos sobre o AEE prestado aos alunos com
surdocegueira, matriculados na educacao basica de escolas regulares da cidade de Salvador-
BA, também revelam em comum o relato de isolamento nas ac¢fes entre o professor da classe

regular e do AEE, mesmo quando eles se encontram lotados na mesma unidade escolar.



14

E muito importante haver o trabalho cooperativo entre o professor do AEE e o
professor da sala de aula regular/comum, para que se possa constituir uma rede de
colaboracdo no trabalho pedagdgico, (re)significando o processo de ensino-
aprendizagem do estudante com necessidade especial. (PEREIRA et al., 2013,
p.1437).

A ndo existéncia de um espaco-tempo de articulacdo entre professor de sala de aula
regular e do AEE tem sido uma constante nos ambientes escolares e nos sistemas de
educacédo, o que revela um elemento dificultador do processo de escolarizagdo dos alunos
publico-alvo da educacgdo especial. Sem um espaco-tempo potencializador das experiéncias,
onde a inclusdo possa ser construida, pensada coletivamente, o AEE se classifica como uma
atividade heterbnoma e segregada, e assim as tentativas de trabalho muitas vezes tem se
caracterizado como pseudo-incluséo.

A questdo seguinte na pesquisa de Pereira et al. (2013) foi sobre a oferta do AEE em
turno contrario a escolarizacdo. Segundo as narrativas das professoras das salas de recursos
multifuncionais e observagdes realizadas nas escolas, as pesquisadoras perceberam que nem
sempre o AEE é ofertado no contraturno. Constataram que em diversos momentos alunos
migravam da sala de aula regular para a sala de recursos multifuncionais, e ainda, alunos
atendidos somente na sala de recursos multifuncionais. Entre as justificativas, falou-se em
periodo de adaptacdo ao espago escolar, professora com varios alunos incluidos, falta de
transporte para o atendimento no contraturno.

Quanto a este aspecto cabe ressaltar mais uma vez que o atendimento na sala de
recursos multifuncionais ndo substitui ou dispensa o ensino fundamental obrigatério, a
escolarizacdo a ser realizada na sala de aula regular. O AEE é um complemento e ndo supre
sozinho o direito de acesso ao ensino fundamental. Segundo Pereira et al. (2013), o AEE
sendo realizado no mesmo turno do horério da sala de aula regular demonstra que a formacéo
dos alunos incluidos estd se dando de forma heterbnoma, uma vez que a escola que temos
ainda ndo se configura como um espac¢o democratico, uma escola para todos.

Por outro lado, embora apresentadas algumas dificuldades e tensdes no processo de
implementacdo do AEE, acredita-se que o funcionamento do AEE no espaco escolar pode
contribuir para uma compreensdo cada vez mais real das possibilidades desse atendimento
para suprir as necessidades do aluno publico-alvo da educacdo especial, ajudando-o a ser

inserido assertivamente e funcionalmente no seu ambiente escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados pode-se afirmar que a inclusdo se traduz pela
capacidade da escola se tornar apta a receber todos os alunos que a procuram, garantindo que
todos participem do processo de construcdo do conhecimento independente de suas
caracteristicas particulares. Mas para garantir respostas pedagdgicas eficientes as
necessidades apresentadas pelos alunos, ndo basta garantir a acessibilidade, pois a inclusao
requer uma verdadeira transformacao no interior da escola, significa criar condi¢bes para que
a escola se transforme em espaco verdadeiro de trocas que favorecam o ato de ensinar e de
aprender.

Neste contexto, entende-se que embora ha desafios a implementacdo do AEE para as
redes publicas de ensino e seus profissionais, 0 Atendimento Educacional Especializado -
AEE representa um avanco em relagdo a educacdo dos alunos publico-alvo da educacgéo
especial, uma ferramenta potencializadora do processo de inclusdo. Entretanto, conforme ja
foi dito, o AEE sozinho ndo é responsavel pela escolariza¢do dos alunos incluidos, isto € de
competéncia do ensino comum, escolarizar todos os alunos, indistintamente. E este desafio se
torna possivel quando, no desenvolvimento das praticas cotidianas, as redes de ensino
comegam a se organizar para garantir a acessibilidade e a aprendizagem a todos os alunos.

CALL EDUCATION SPECIALIST: building paths for the execution of a process

ABSTRACT

This article addresses questions about a service of special education in the perspective of
inclusive education: Educational Service Specialist - ESA. The choice of theme was first
justified by the mandatory requirement of the ESA's offer by education systems, but also for
believing in their important function is to remove barriers to full participation of the target
group students of special education in public schools, considering their specific needs. The
aim of this study is to address the principles set out in the National Policy for Special
Education in Inclusive Education Perspective on the ESA, considering its limits and
possibilities. This purpose will be achieved through literature review. This survey showed that

the construction of roads to the realization of the ESA is no easy task, it is a process that
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requires the involvement of all those who are striving for schools to become fully inclusive
educational environments.

Keywords: Inclusive School. ESA. Multifunction Resource Room.
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