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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as significaces de professores sobre a sua propria
pratica pedagogica no que diz respeito as estratégias de ensino, ao processo de construcéo do
conhecimento e a ressocializacdo dos estudantes assumidas pelos professores que atuam na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Sistema Prisional do Estado de Minas Gerais, de
modo particular, da 6° regido integrada de seguranca publica. Assim, este estudo pretende
buscar por proximidades e/ou afastamentos dessas concepgdes frente as estratégias didaticas
praticadas por tais docentes no processo de construcdo do conhecimento e para a
ressocializacdo dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, a qual foram
entrevistados dez professores que lecionam em uma Unidade Prisional, a fim de entender
como eles compreendem o processo educativo neste local e como percebem sua formacao
continuada. As entrevistas foram realizadas de forma online, por meio de roteiro previamente
estabelecido, gravadas, transcritas e analisadas por meio de Nucleos de Significacdo. Como
resultado obteve-se o primeiro Nucleo de Significacdo, que se constitui pela trajetdria
profissional dos professores que atuam com a EJA no Sistema Prisional. O segundo Nucleo
de Significacdo constatou que o desenvolvimento profissional ndo corresponde s ao curso de
formacdo de professores, mas soma ao conhecimento adquiridos ao longo da vida e do
cotidiano da docéncia. O terceiro Nucleo de Significacdo permitiu a identificacdo da interacao
entre professores e alunos no sistema prisional que, de acordo com os docentes, precisa ser
pautada pelo respeito, como um comportamento indispensavel para o sucesso do educador e
do educando. O quarto Nucleo de Significacdo diz respeito as principais fragilidades das
estratégias de ensino e as oportunidades de aprendizagem existentes no sistema prisional e no
cotidiano desses professores. Por fim, o quinto Nucleo de Significacdo diz respeito ao fato de
que os professores veem que a EJA, junto com a ressocializacdo, garante varias oportunidades
aos detentos. Portanto, ha expectativa de que a EJA dentro do sistema prisional possa ser um
instrumento de ressocializacao para os detentos. Foi possivel identificar boas préaticas que vao
ao encontro do processo de ensino e aprendizagem com vista a dar ao reeducando uma
educacao mais proxima do que seria o ideal a situacdo em ambientes de Unidades Prisionais.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento. Sistema Prisional. Educacéo de Jovens e Adultos.
Formacdo de Professores. Ressocializacéo.
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ABSTRACT

This work aims to investigate the meanings of teachers about their own pedagogical practice
with regard to teaching strategies, the process of knowledge construction and the
resocialization of students assumed by teachers working in Youth and Adult Education (EJA)
in the Prison System of the State of Minas Gerais, in particular, of the 6th integrated region of
public security. Thus, this study intends to search for proximity and/or departures from these
conceptions in face of the didactic strategies practiced by such professors in the knowledge
construction process and for the re-socialization of students. This is a qualitative research, in
which ten teachers who teach in a Prison Unit were interviewed, in order to understand how
they understand the educational process in this place and how they perceive their continuing
education. The interviews were conducted online, using a previously established script,
recorded, transcribed and analyzed using Meaning Centers. As a result, the first Meaning
Nucleus was obtained, which is constituted by the professional trajectory of teachers who
work with EJA in the Prison System. The second Nucleus of Meaning found that professional
development does not correspond only to the teacher training course, but adds to the
knowledge acquired throughout the life and routine of teaching. The third Meaning Core
allowed the identification of the interaction between teachers and students in the prison system
which, according to the teachers, needs to be guided by respect, as an essential behavior for
the success of the educator and the student. The fourth Nucleus of Meaning concerns the main
weaknesses of teaching strategies and the learning opportunities that exist in the prison system
and in the daily lives of these teachers. Finally, the fifth Meaning Nucleus concerns the fact
that teachers see that EJA, together with re-socialization, guarantees various opportunities for
inmates. Therefore, there is an expectation that EJA within the prison system can be an
instrument of re-socialization for inmates. It was possible to identify good practices that meet
the teaching and learning process with a view to providing the re-educated person with an
education that is closer to the ideal situation in Prison Unit environments.

KEYWORDS: Development. Prison System. Youth and Adult Education. Teacher Training.
Resocialization.
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INTRODUCAO

Atuando como Professor de Historia na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) em uma Unidade Prisional no Sul de Minas Gerais, pude perceber, dentre varias
dificuldades enfrentadas por professores e aprendentes que significativos avancos foram
alcancados no que diz respeito a EJA ofertada a sujeitos privados de liberdade. Entretanto,
compreendo que muito ainda se pode avancar, visando buscar solucGes para os problemas de
ensino e aprendizagem nesta modalidade de ensino devido as suas particularidades.

A EJA é uma modalidade de ensino, prevista na legislacdo nacional, que cumpre o papel
de oferecer a escolarizagdo para aquelas pessoas que nédo tiveram acesso a essa formacéo na
idade normalmente indicada. De acordo com o Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB-9394/96, essa modalidade de educacdo contempla o conjunto das pessoas e
dos educandos como um universo de referéncia sem que haja restrigdes, visando 0 acesso a
educacdo e a inclusdo (BRASIL, 2021).

Falar sobre a EJA é sempre um desafio, pois parte-se de experiéncias que nem sempre
foram exitosas ao longo das trajetérias de vida escolar dos alunos, independentemente de seus
motivos. Ha individuos que ndo concluiram seus estudos pela necessidade de ajudar seus
familiares trabalhando informalmente logo na infancia ou adolescéncia. Ha outros que
abandonaram a escola por dificuldade de acesso. Outros ainda tiveram que cuidar de irmaos
menores para 0s pais trabalharem. Outros pelas diversas situacfes de pobreza, vulnerabilidade,
adversidades ou violéncia existentes em nossa sociedade.

No caso da EJA nas Unidades Prisionais, observa-se que 0s motivos pelos quais 0s
aprendentes abandonaram a escola, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Meédio, sdo
a aproximacao com situacoes de vulnerabilidade e criminalidade.

Sdo muitas as historias também de alunos com dificuldades de aprendizagem: que
deixaram a escola porgque ndo conseguiam aprender algum contetdo especifico. Alunos que, ao
longo dos anos, foram reprovados constantemente, cada vez mais aumentando a distorcéao
idade-série, ou seja, ficando cada vez mais velhos em classes com alunos mais novos.

Nascimento (2013) e Mendana (2016) relatam o quanto os estudantes que ingressam na
EJA trazem suas experiéncias de insucesso para o cotidiano das salas de aula. As autoras

relatam o quanto essas memdrias se fazem presentes nas narrativas desses estudantes, nas



formas de se dirigirem aos professores e na forma de compreender 0s processos de ensino e de
aprendizagem na escola. Muitos deles, atribuem a si proprios a responsabilidade Unica por seus
fracassos escolares, muitas vezes com dificuldades de acreditar que ainda é possivel aprender e
avancar.

Sobre esse aspecto, partimos das reflexdes apresentadas por Freire (1997) quando
menciona que é importante compreender a EJA como uma modalidade de ensino que tem duas
grandes responsabilidades: a de oferecer situacdes para que 0s alunos aprendam e a de permitir
que eles se formem de maneira integral. Para o referido autor, é preciso pensar em uma
pedagogia que ajude a desenvolver a autonomia desses estudantes, por meio de um processo de
conscientizacdo de seu papel social, repleto de intencionalidade pedagdgica. E sabido que a
EJA assume a responsabilidade de criar uma consciéncia social, cultural e politica, que vai além
do processo de ensino e aprendizagem, contemplando as dimens@es social, cultural e politica.

Considerando estes aspectos, é importante propor reflexdes sobre o papel do professor
como um importante agente influenciador em seu ambiente de atuagdo, potencialmente
transformando vidas no processo educacional (RABELO et al., 2021). No contexto da EJA e,
de uma forma mais especifica, sobre a EJA que ocorre em Unidades Prisionais, faz-se
importante pensar sobre 0s aspectos que envolvem a docéncia, tal como faz Tardif, Lessard e
Gauthier (2001), como uma atividade profissional que se desenvolve geralmente baseada em
um leque de conhecimentos desenvolvidos pelo professor ao longo de toda a sua formacéo
enguanto pessoa, estudante e, transpassando a formacdo académica, estando também presente
em sua pratica profissional.

Quanto a préatica docente, € importante refletir sobre os elementos que envolvem as
praticas educativas adotadas pelos professores que trabalham nas Unidades Prisionais, com a
EJA, sobretudo por considerar que o publico atendido é composto por jovens e adultos em
situacdo de divida com a sociedade. Elementos importantes tornam-se objeto de estudo, tais
como: os motivos pelos quais sdo escolhidas determinadas estratégias pedagdgicas, 0s
ambientes em que acontecem as atividades de ensino e aprendizagem, a escolha pelos materiais

utilizados e a propria organizacdo da dindmica da aula.

1.1 Problema de Pesquisa

Considerando o0s pressupostos que envolvem a EJA no contexto das Unidades

Prisionais, bem como os processos de desenvolvimento profissional e de atividade docente que



envolvem e interferem nas préaticas educativas dos professores, surge o problema que orienta

esta pesquisa, a saber:

Quais sdo as concepgdes que embasam as préaticas educativas desenvolvidas e assumidas
pelos professores que atuam na EJA de Unidades Prisionais, e quais sdo as reflexdes
desenvolvidas por esses docentes frente a tais concepcdes no contexto da construcéo do

conhecimento e na ressocializacdo desses estudantes?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa se constitui em investigar as significacdes de professores

que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos de Unidades Prisionais sobre a sua propria pratica

pedag6gica no que diz respeito as estratégias de ensino, ao processo de construcdo do

conhecimento e a ressocializacao dos estudantes.

1.2.2 Objetivos Especificos

Jé& os objetivos especificos sdo:

Compreender as trajetorias profissionais dos professores que atuam com a EJA no
Sistema Prisional;

Identificar quais séo as metodologias que os professores utilizam em suas aulas na EJA
nas Unidades Prisionais;

Investigar quais sdo as principais fragilidades das estratégias de ensino e das
oportunidades de aprendizagem existentes no sistema prisional e no cotidiano desses
professores;

Compreender quais sdo as possibilidades que esses professores veem como possiveis de
serem colocadas em pratica nas suas aulas na EJA no Sistema Prisional;

Analisar quais os sentidos e significados de professores que atuam no EJA em uma

unidade prisional sobre as possibilidades de ressocializacdo desses detentos.



1.3 Delimitacéo do Estudo

A delimitacdo do estudo se deu em um recorte dentre os mais de 812 mil presos no
Brasil, nimero esse de acordo com os dados disponiveis no Conselho Nacional de Justica
(2018). Destaca-se que desses 812 mil presos, 8% sdo analfabetos, 70% nao tem ensino
fundamental completo e 92% n&o concluiram o ensino médio. Dessa imensa populagdo em
carcere, menos de 13% tem acesso a educagdo nas prisdes, segundo nimeros do proprio
Conselho Nacional de Justica.

O Banco Nacional de Monitoramento de Prisdes (BNMP), em sua Ultima pesquisa, no
ano de 2020, extraiu o nimero de pessoas privadas de liberdade no Brasil como exposto acima
e no estado de Minas Gerais, sdo aproximadamente 72.267 detentos, contando 9,74% em
relacdo aos outros estados em quantidade porcentual de detentos (CONSELHO NACIONAL
DE JUSTICA, 2021).

Nas Regibes Integradas de Seguranca Publica (RISP), mais especificamente na 62 RISP
do Sul de Minas Gerais, segundo o levantamento do Conselho Nacional de Justica 0 nimero
aproximado, conforme Tabela 1 é de 2850 presos, levando em considera¢do uma variavel de
entrada e saida de detentos, pelas questdes penais. E apenas poucos municipios possuem

Assisténcia Educacional conforme Tabela 2.

Tabela 1 - Quantidade de presos por unidades prisionais da RISP-6

Municipios de MG Quantidade de presos
Varginha 303
Trés Corag0es 1251
Lavras 178
Campo Belo 271
El6i Mendes 105
Trés Pontas 221
Boa Esperanca 179
Nepomuceno 83
Candeias 71
Bom Sucesso 103
Oliveira 85
TOTAL 2850

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).



Tabela 2 - Unidades da RISP-6 que oferecem Assisténcia Educacional

Municipios de MG Assisténcia Educacional
Varginha Sim
Trés Coracg0es Sim
Lavras Né&o
Campo Belo Sim
El6i Mendes Né&o
Trés Pontas Né&o
Boa Esperanca Sim
Nepomuceno N&o
Candeias Né&o
Bom Sucesso Né&o
Oliveira Né&o

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Minas Gerais reduziu o nimero de presos, mas a superlotacdo em unidades prisionais
ainda chama a atencao. Neste ano (2021), a populagéo carceraria mineira, a segunda maior do
pais, estd em 72.267 pessoas, uma reducdo de 10,1% em relacdo a 2020, quando o estado
registrou 69.378 mil detentos (CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA, 2021).

A Unidade Prisional abordada neste estudo contém apenas um pavilhdo. Além das
atividades educativas, ela também oferece trabalhos internos e externos para os detentos
avaliados e aprovados nos critérios de seguranca. A Unidade Prisional estudada possuia, no
inicio de 2020, 296 detentos. No entanto, sua capacidade é de apenas 90.

Sendo o sistema prisional parte do conjunto de mecanismos de controle social que uma
sociedade mobiliza para punir a transgressao da lei, o significado ideoldgico do sistema
prisional brasileiro muitas vezes ¢ utilizado como instrumento de exclusdo ao definir condutas
que objetivam conter as classes sociais inferiores. Tenta-se resolver o problema da seguranga
publica encarcerando individuos das classes subalternas, os mais pobres, os desprovidos das
politicas publicas e injusticados pelo sistema econémico e social, onde muitas vezes ndo ha
neste sistema um projeto de ressocializacio para o individuo encarcerado (SIMAO, 2014).

O papel do sistema prisional é conflituoso, tanto no ambito tedrico, quanto no pratico,
em gue o discurso predominante sobre o seu papel como institui¢ao de controle social no mundo
moderno se distingue pela valoriza¢do de uma proposta de ressocializagdo do apenado.

Inserir a EJA no Sistema Prisional teve por objetivo contribuir para pér fim a quantidade
de alunos que deixaram a escola e néo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na escola
regular e muito menos na idade certa, além de proporcionar atividades extras aos privados de

liberdade, como a criagédo de projetos e movimentos socioeducativos.



A Unidade Prisional deste estudo ¢ tida como “enderego 2 de uma escola regular da
rede Estadual de Ensino do Sul Minas Gerais, ou seja, é cedido o espaco fisico da Unidade
Prisional para o funcionamento da escola aos alunos privados de liberdade. Toda a
administracao escolar relacionada ao “endereco 2 fica centralizada na Escola regular no
“endereco 1”. A coordenacgdo pedagdgica se faz presente no dia a dia da escola no endereco 2.
Sao coordenadoras pedagdgicas distintas, separadas dos alunos da escola regular, mas, com

vinculo contratual com a Escola regular do “enderego 1.

1.4 Relevancia do Estudo / Justificativa

A maior motivacdo deste trabalho foi a intencdo de refletir e disseminar boas préaticas
na educacdo, no que se refere a EJA no Sistema Prisional. Entendemos, portanto, que para
termos exceléncia no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, se faz importante
buscar uma educacdo que intente a equidade, ou seja, que se faca sem distin¢des e distor¢oes
entre classes sociais, econdmicas ou culturais.

Todos os cidaddos tém direito a educacdo, mas o principal seria que essa educagao
permitisse a todos alcancar consciéncia de seu papel na sociedade, proporcionando igualdade
de oportunidades. Segundo a Constituicdo Federal, “a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 1988, Art. 205). Porém, é evidente a falta de boas condicGes para
uma educacao eficiente em todo o pais.

Os numeros traduzem o descaso com a educacdo e a falha do modelo atual em cumprir
as metas da Politica Nacional da Educagdo. Segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a amostra colhida pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) em 2017 aponta um quadro preocupante, pois ndo conseguimos cumprir
as metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelecido em 2014. Em 2017, eram 11,5
milhdes de analfabetos e o atendimento escolar para a populacdo de 15 a 17 anos pretendidos
pela universalizagdo da educacdo da PNE. A meta inclui elevar, até 2024, a taxa liquida de
matriculas para 85%. Além disso, a taxa liquida de matriculas foi de 68,7% em 2018 a meta
para 2024 ¢ alcancar 85%.

Ainda analisando esta pesquisa, podemos ver que a taxa de analfabetos funcionais chega
a 27% e sao pessoas que estudaram, porém, sem conseguir compreensdo e interpretacdo de

texto e resolucdo problemas matematicos mais simples.



Nesse sentido, se fez importante realizar esta pesquisa dentro de uma Unidade Prisional,
de forma a apontar possiveis a¢des que contribuam para a melhoria do desempenho escolar dos
alunos, mas principalmente que proporcionem a diminuicdo da disparidade do ensino entre
instituicBes publicas.

De igual forma, é importante estudar a EJA neste contexto, uma vez que pode
possibilitar reflexdes e proposi¢do no que tange esta modalidade de ensino por si s4, também
no universo das Unidades Prisionais. Além disso, € uma oportunidade para se repensar a
formacéo de professores que atuam nestes contextos, no sentido de compreender como se déo
suas préaticas educativas, seus ambientes de trabalhos, as relacbes entre professores e alunos e
o0 proprio desenvolvimento profissional desses docentes.

1.5 Organizacao da Pesquisa

Na Introducdo tem-se o Delineamento da pesquisa, Problema, Objetivos Geral,
Objetivos Especificos, Delimitagdo do Estudo, Relevancia do Estudo/Justificativa e
Organizacdo do Trabalho.

A Revisdo de Literatura apresenta 0 embasamento teérico deste trabalho, aprofundando-
se em conceitos relativos a EJA, as Praticas Educativas de um modo geral e as Préaticas
Educativas realizadas no Sistema Prisional. De igual forma, apresenta um panorama das
pesquisas realizadas sobre EJA e o Sistema Prisional.

A Metodologia apresenta a natureza da pesquisa, ou seja, o detalhamento de sua
abordagem qualitativa, os participantes e o critério para a sua selecdo, o instrumento para a
coleta de dados, bem como a descricdo dos procedimentos para coleta e analise dos dados,
realizada por meio de Nucleos de Significacéo.

Em seguida, apresentam-se os resultados e sua discussao, seguidos das Consideragdes
Finais do trabalho.

Por fim, encontram-se as Referéncias e 0 Apéndices.



REVISAO DA LITERATURA

A Revisdo da Literatura apresenta uma analise no contexto da EJA, buscando
compreender o panorama das pesquisas recentes sobre 0s conceitos pedagogicos e educacionais
que envolvem a EJA no contexto dos Sistemas Prisionais. Em seguida, aborda-se a estrutura
pedagogica da EJA no Brasil e nas Unidades Prisionais. Procurou-se compreender os conceitos
que envolvem a formacao de professores e como ela acontece no contexto da EJA, considerando
os elementos que compBem as praticas educativas em direcdo a uma pedagogia da autonomia,
necessaria para se compreender o contexto de ressocializacdo presente no ambiente das

Unidades Prisionais.

2.1 Panorama das pesquisas sobre EJA, Sistema Prisional e Formacdo de

Professores

E verdade que a EJA enfrenta dificuldades em relacdo ao ensino e este é um desafio
para a educacao brasileira, como ja afirmava Freire (1996) e como destaca a prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBN 9394/96 (BRASIL, 1996), sobretudo ao se
pensar em diminuir os indices de analfabetismo, existentes na populacdo que ndo frequentou a
escola na idade esperada e na populacdo ndo escolarizada que encontra-se nas Unidades
Prisionais. Devido a toda uma conjungdo de fatores estruturais, sociais e pedagdgicos,
pensando neste contexto tdo conflituoso e cheio de especificidades que é a EJA, e ainda no
ambiente dos presidios que se torna importante uma investigacdo sobre este tema (BRASIL,
2001).

Além dessa realidade preocupante de evasdo das salas de aula pelos jovens e adultos da
decrescente oferta de vagas para a EJA, ainda existe o desafio de atingir a meta 9 do PNE, qual
seja, “elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
(noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional” (BRASIL, 2015, s/p). A meta 9 ndo foi cumprida em 2015 e ndo ha

garantia de ser atingida até 2024, prazo final do periodo previsto para o PNE, pois o Brasil ainda



tem 11,8 milhdes de analfabetos, conforme apontam dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (Pnad Continua), divulgada pelo IBGE em dezembro de 2017.

Refletir sobre estas questdes envolvem pensar no impacto do conhecimento na vida dos
jovens e adultos privados de liberdade.VVivemos em uma sociedade letrada, que deixa a margem
individuos que ndo tem total compreenssdo da funcdo social e cultural do letramento. Para
James et al. (2005), a vida cotidiana do cidaddo é um sistema que confere as pessoas poder por
meio do conhecimento. Segundo o autor, James et al. (2005) “[...] O letramento ajuda as pessoas
a se tornarem autoconfiantes e a resistirem a exploracdo e a opressao. Letramento permite
acesso ao conhecimento escrito e conhecimento ¢ poder” (AUERBACH, 2005 apud JAMES et
al. 2005 p. 16).

Assim, podemos ver que existe uma funcdo social que esta ligada ao dominio da leitura
e da escrita e que, por isso, compreendemos ser importante refletir sobre como cumprir com o
papel social e cultural da educacgdo na construcao de nossa sociedade, de forma que se formem
pessoas capazes de exercer sua cidadania (FREIRE, 1979).

A fim de compreender melhor acerca da literatura cientifica dos temas propostos,
durante 0 segundo semestre do ano de 2020 foram realizadas buscas no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Utilizou-se como descritores para a
pesquisa os seguintes descritores: “EJA”, “Sistema Prisional”, “Unidades Prisionais”,
“Forma¢ao de Professores”, “Ensino no Sistema Prisional”. Estas palavras-chave foram
combinadas de diferentes formas, utilizando como critério de pesquisa os Ultimos dez anos. O

resultado deste levantamento pode ser observado na Tabela 3.

Tabela 3 - Teses e dissertaces publicadas sobre EJA, Sistema Prisional e Formacéo de Professores entre 2010 a

2016.
Descritor Dissertac6es Disse_rta(;c”)es Teses T_eses
encontradas selecionadas encontradas  selecionadas

EJA 16 01 04 01
Sistema Prisional 06 01 01 01
Unidades Prisionais 14 01 04 01
Formacéo de Professores 10 01 12 01
En'5|_no no Sistema 16 01 03 01
Prisional

Totais 62 05 24 05

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Ap0s as combinages entre os descritores, as teses e as dissertacdes encontradas foram
selecionadas a partir da leitura dos titulos, seguida da leitura dos resumos, mediante isto, foram

selecionadas cinco dissertagdes e cinco teses para a leitura



Apos a leitura dessas dissertacdes e teses, foram selecionadas 3 dissertacfes e 3 teses
para o estudo com base na anélise do titulo, resumo, metodologia e resultados que mais se

aproximam desta pesquisa, conforme demonstra o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Compila¢do de DissertacOes e Teses para o Estudo

Autoria Titulo Ano Assunto
- . Porque desisti de ser professora: um Formac&o de
A Mnica Palilha Fonseca estudo sobre a evasio docente 2013 Professores
18« Denise Teberga Mendand Inclusdo Escolar na EJA: os projetos 2016 EJA
ff como op¢édo metodoldgica
g Saberes construidos na préatica
cg Ely Soares do Nascimento pedagbgica de professores na EJA 2013 EJA
A - L Aposentadorias docentes: a permanéncia Formac&o de
Angela Cristina Fortes 106rio ho magistério como um projeto de vida 2016 Professores
& | Angela Maria Ribeiro Gomes EJA: um caleidoscépio de historias 2016 EIA
a Fernandes instituintes em analise
[ - R -
Juventude em discurso: histdrias de vida ; ;
Ailon do Vale Siméao de jovens aprisionados, no municipiode | 2014 Ensn;o ho Slsltema
Céceres/MT risiona

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Quanto as dissertacdes escolhidas, verifica-se que as desenvolvidas por Mendana (2016)
e Nascimento (2013) tratam especificamente sobre o contexto da EJA. Mendand (2016) no
trabalho “Inclusdo Escolar na EJA: os projetos como opc¢do metodoldgica” apresentam uma
extensa revisdo de literatura sobre o tema, a partir das pesquisas realizadas no periodo que
antecede ao ano de 2016 sobre a EJA. A autora verificou, dentre outros aspectos, uma
concentracdo significativa de publicacdes sobre o tema realizadas em Universidade publicas
localizadas na Regido Nordeste do Brasil, em decorréncia dos grupos de pesquisa sobre este
tema presentes nesta regido. Este dado indica o quanto os estudos sobre a EJA ainda se
encontram concentrados de forma bastante regional, embora seja este um problema existente
em todas as regides do pais, em decorréncia do grande nimero de evaséo escolar presente nas
ultimas décadas.

A pesquisadora, ainda, apresenta que trabalhar com projetos didaticos no contexto da
sala de aula na EJA, quer seja nas salas de alfabetizagdo, quer seja nas salas de Ensino
Fundamental e Médio, pode ser uma opcdo metodoldgica importante para evitar a evasao
escolar, promover um sentimento de pertencimento ao aluno e de consequente sucesso nas
aprendizagens.

Ja Nascimento (2013), na dissertagdo “Saberes construidos na pratica pedagogica de

professores na EJA” apresenta relatos autobiograficos de professores que atuam na EJA, para
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refletir sobre como a influéncia do contexto de trabalho na aprendizagem do adulto professor
que atua na EJA, e nos saberes construidos a partir da reflexdo sobre a pratica pedagogica.

Fernandes (2016), por sua vez, na tese intitulada “EJA: um caleidoscopio de historias
instituintes em analise”, aborda historias vividas no contexto do Programa Brasil Alfabetizado
nas regides dos vales do Mucuri e do Jequitinhonha. A pesquisadora propde uma reflexdo sobre
a alfabetizacdo na EJA e sobre “Como a dupla negagdo de direitos e a trajetoria de exclusdo
destes alfabetizandos foram e estdo sendo planejadas?” (p. 8). A partir desses relatos, conclui o
quanto é importante, sobretudo no contexto da EJA, permitir com que 0s estudantes narrem
suas historias, sejam ouvidos e encontrem, na escola, um espaco para serem alfabetizados, para
dialogarem, para refletirem sobre seu proprio processo de vida e sobre 0 mundo em que vivem.

Fonseca (2013), na dissertacdo “Porque desisti de ser professora: um estudo sobre a
evasdo docente”, investigou 0s motivos pelos quais sete pedagogos formados pela Universidade
de Brasilia desistiram da carreira docente apds iniciarem suas atividades na Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal. A pesquisadora, apds entrevistar os participantes, verificou que
a “desisténcia esta relacionada, principalmente, as condicGes de trabalho e as condicGes
emocionais, indicando problemas estruturais no funcionamento e organizagao da escola” (p. 7).
Esta reflexdo muito se aproxima do contexto vivido por docentes que atuam na EJA, como
relatam algumas falas presentes nas pesquisas de Mendana (2016) e Nascimento (2013), por
exemplo. No caso da pesquisa de Fonseca (2013), ainda que os docentes ndao fossem aqueles
atuantes na EJA, os resultados se demonstraram importantes para serem analisados,
principalmente por permitir uma reflexdo sobre as condi¢fes de trabalho do professor, o
distanciamento entre a formacdo inicial e sua insercdo na profissdo, além das condicGes
estruturais, de gestdo e de relacionamentos presentes na escola.

I6rio (2016), na tese “Aposentadorias docentes: a permanéncia no magistério como um
projeto de vida” aponta outra dimenséo do trabalho docente, diferente do abordado por Fonseca
(2013). A pesquisadora entrevistou dezesseis professores, atuantes no Rio de Janeiro, no
periodo em que solicitaram a aposentadoria. Esses participantes afirmaram uma satisfacdo com
a profissdo e declararam nédo entender a aposentadoria como um momento final na carreira. Os
professores apontaram como elementos importantes “a certeza da escolha profissional, a boa
relacdo com os alunos e pares, a paixdo pelo conteddo de suas disciplinas, a competéncia
relacional e a formagdo” (p. 9-10) como elementos importantes para a trajetoria de sucesso na
profisséo.

Simé&o (2014), na tese “Juventude em discurso: historias de vida de jovens aprisionados,

no municipio de Caceres/MT” entrevistou vinte e cinco jovens, presos na cidade de Caceres —
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MT acusados de envolvimento com o consumo e com o trafico de drogas. O pesquisador
também ouviu relatos de professores das Unidades Prisionais, delegados de policia, promotores
de justica, agentes policiais, carcerarios, psicologos e diretores de prisdo, a fim de compreender
a trajetdria desses jovens e a forma como esses profissionais compreendiam essa questdo. Os
resultados da pesquisa demonstraram elementos comuns nas trajetdrias pessoais desses jovens
e 0 quanto a prisdo € um estigma que permanece para sempre na vida dessas pessoas. Da mesma
forma, verificou que “as subjetividades e as identidades destes jovens sdo constituidas no
interior das redes discursivas das areas dos saberes juridicos, pedagdgicos, psicologicos,
médicos, entre outras areas do conhecimento” (p. 9), o que permite refletir sobre como ocorre

tais construgdes, sobretudo no contexto da EJA nas Unidades Prisionais.

2.2 Estrutura pedagogica e EJA nas Unidades Prisionais

A garantia a educacdo é um direito de qualquer cidaddo e inclusive da populagédo
carceraria. A educacdo se faz como dimensao intelectual a ser absorvida durante a vida humana
e possui deferéncia tratada pela Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 6°: “S&o direitos
sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicédo”.

Especificamente é pela Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984, que foi instituida a
Execucdo Penal. Esta lei possui triplice finalidade: retributiva, preventiva (geral e especial) e
reeducativa. Retributiva compreende-se no sentido em que exista infracdo da lei, assim o
infrator, perante a justica serd punido. Posteriormente, a lei é dotada da forma preventiva, ou
seja, conforme a etimologia do verbo prevencao, cabe ao estado manter a natureza de tutela ao
carcerario. E por fim, a reeducacdo ao presidiario objetiva em reeduca-lo, para apos o
comprimento da pena, o individuo ser inserido novamente na sociedade. E neste Gltimo eixo
que se funda o inicio da educacdo entre as grades, um desafio para a o Estado, a unidade
prisional e o corpo docente de professores e mediadores de conhecimento (BRASIL, 1984).

Dado isso, a educacdo dentro dos presidios engloba a assisténcia estabelecida por lei no
art. 11, em servir ao egresso as assisténcias: materiais, a saude, juridica, educacional, social e
religiosa. Logo, com essa descricdo podemos observar os intentos da finalidade educativa, no
qual propde uma ligagdo de assisténcia onde o detento passard a gozar dos seus direitos nas

selas prisionais.
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No contexto pedagdgico, educar para a cidadania exige que o professor tenha o
compromisso com o desenvolvimento das capacidades do aluno de pensar e agir de forma
critica e reflexiva, a partir da politizacdo da pratica pedagogica, na critica e no didlogo
(FREIRE, 1971).

O campo epistemologico propde exatamente isso, pois trata da area da ciéncia e filosofia
que trabalha os grandes intelectuais e pensadores dedicados a reflexdo sobre o papel da
educacdo para que ela atinja objetivos de ser transformadora e emancipadora.

A prética pedagogica (epistemologia) significa discurso - logos sobre a ciéncia —
episteme ou filosofia da ciéncia, também chamamos de teoria do conhecimento, com objetivo
principal de reconstrucdo racional do conhecimento do ponto de vista do légico, linguistico,
sociologico, interdisciplinar e histérico (BUNGE,1980). Ainda de acordo com Bunge (1980),

uma epistemologia para cumprir com seus objetivos deve atender 0s seguintes requisitos:

Refere-se a ciéncia propriamente dita. Ocupa-se de problemas filoséficos que se
apresentam no curso da investigacdo cientifica ou na reflexdo sobre os problemas,
métodos e teorias das ciéncias. Propde solucGes claras para tais problemas, solugdes
consistentes em teorias rigorosas e inteligiveis adequados a realidade da investigacao
cientifica. E capaz de distinguir a ciéncia autentica da pseudociéncia. E capaz de
criticar programas e mesmo resultados erréneos, como conseguir novos enfoques
promissores. O epistemoldgico pode dar contribui¢Bes dos seguintes tipos: Trazer a
tona os pressupostos filosoficos (em particular semanticos, gnosiolégicos e
ontolégicos de planos, métodos, ou resultados de investigacdo cientificas de
atualidade. Elucidar e sistematizar conceitos filoséficos, empregados em diversas
ciéncias. Ajudar a resolver problemas cientificos- filosoficos, tais como o de saber se
a vida se distingue pela teleonomia e a psique pela inespacialidade. Reconstruir teorias
cientificas de maneira axiomética, p6r a descobertos seus pressupostos filoséficos.
Participar das discussdes sobre a natureza e o valor da ciéncia pura e aplicada,
ajudando a esclarecer as ideias a respeito. Servir de modelo a outros ramos da
filosofia, particularmente a ontologia e a ética (BUNGE, 1980, p.17).

Na escola a estrutura pedagdgica auxilia no campo da pedagogia a ensinar aos alunos o
pensar de modo critico tais como: - Avangar um pouco mais as interpretacdes literarias, usando
mais plenamente o raciocinio; - Desenvolver nestes a capacidade de problematizar no campo
das ideias e exprimir isso em forma de dialogo sobre a atividade de educar; - Descobrir a
estrutura pedagogica que facilite estes alunos a buscar em todas as areas do conhecimento
abordado no curriculo da EJA, elementos para novos questionamentos e formas para
transformar as suas realidades (RABUSKE, 1987).

Para acontecer tais mudancas, de acordo com Rabuske (1987), a educacéo precisa ser
integradora e promover processos de ensino e aprendizagem que compartilhem conhecimento
e que argumentem de forma permanente, privilegiando a investigacdo como parte existencial

do aluno.
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Voltando a ideia inicial de que ndo basta alfabetizar, é preciso inserir os alunos da EJA
na sociedade, buscando uma compreensdo maior do seu papel como cidaddo, é possivel
entender que o caminho esta associado ao letramento, que atribui ao aluno o poder de pensar
por meio da escrita e da leitura, transformar através da reflexdo e promover a acao social
(FREIRE, 1979).

Construir o ensino sob esse olhar epistemoldgico pode fazer uma grande diferenga na
EJA, favorecendo a formacdo de jovens e adultos emancipados e melhor preparados para
agirem a partir dos usos sociais da escrita nas diferentes partes do dia a dia da atividade humana,
na escola, na familia e no trabalho, inserindo-se no universo da cultura. “Um epifen6meno da
cultura, que, atualizando sua reflexividade virtual, encontra na palavra escrita uma maneira
mais firme e definida de dizer-se, isto é, de existenciar-se discursivamente nas praxis historica”.
(FREIRE, 1979, p. 20).

De acordo com Bakhtin (2003), o letramento traz a compreenséo e o uso da linguagem
como o Gnico modo do aluno interagir com 0 mundo a sua volta. E por meio da linguagem que
construimos um didlogo permanente com o mundo. Porém, um fator a se considerar é que na
educacdo existe uma relacdo de poder e por isso devemos levar em consideracdo questdes
ideoldgicas ligadas a pratica de ensino. De acordo com Street (1993, p. 7), “como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhecer a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”.

Do mesmo modo, escolher um modelo epistemoldgico pedagdgico € importante para o
desenvolvimento de boas praticas de ensino. Contudo, se educar para a ressocializacdo é o
objetivo da EJA, porém nas unidades prisionais o publico-alvo € diferente, pois se trata de
detentos que além de ndo terem tido acesso a educacdo, também Ihes foram rompidos o acesso
ao meio social. Neste contexto, faz-se necessario que o papel do educador nesta modalidade
fundamente a sua pratica em uma estrutura pedagogica de um olhar sensivel para a realidade
de cada detento (KLEIMAN; ASSIS, 2016).

A EJA, considerando datas e contextos, precisa ser enxergada com 6culos cujas diversas
lentes se traduzam em possibilidades de politicas publicas plurais, considerando as histérias de
vida de seus atores e, neste desejo democratico, sejam elaboradas politicas no dialogo entre as
comunidades escolar e do entorno. “So uma relagdo dialogica propicia a reflexdo sobre as
praticas e pode propor acOes que nos desterritorializem, fazendo-nos sair de uma atitude
naturalizada e buscar outras possibilidades” (FERNANDES, 2016, p. 56).

Assim, pautados nessas concepcdes epistemoldgicas nota-se que a EJA tende a assumir

um contexto mais amplo do que é o ensinar para ultrapassar as barreiras sociais, culturais e
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politicas, pensado nessa educacéao responsavel, formadora e emancipadora. Do ponto de vista
pedagogico, educar para a cidadania exige que o professor tenha 0 compromisso com o
desenvolvimento das capacidades do aluno de pensar e agir de forma critica e reflexiva,
baseando-se na critica e no didlogo, conforme propde a concepcdo filosofica educacional

proposta por Freire (1997).

2.2.1 A EJA no Brasil

A EJA surge no sistema educacional a partir de 1930, momento este em que o Brasil
passava por grandes transformacdes socioeconémicas e politicas, devido ao processo da
industrializacdo, momento em que houve o aumento da populagdo urbana. E foi neste contexto
que a modalidade da Educacéo Basica foi organizada pelo governo de Getulio Vargas (1930-
1945; 1951-1954), cabendo a cada estado e municipio assumir a responsabilidade do sistema
educacional. Nesta conjuntura, a EJA institucionalizou-se (NASCIMENTO, 2013).

De acordo com Nascimento (2013), a partir dos anos 40 o governo se deparou com a
necessidade de destinar verbas a educacao na alfabetizacdo de adultos devido ao alto indice de
analfabetismo no Brasil, contudo, a inclusdo de jovens nesta esfera se deu mais adiante. Em
1947, o governo criou a Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, sob a direcdo do
professor Lourenco Filho, com o objetivo de alfabetizar em trés meses, a fim de contribuir para
que os adultos pudessem concluir os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (antigo curso
primario) em duas etapas de sete meses, seguida de uma etapa de capacitacdo profissional e
desenvolvimento comunitario. Os resultados da Campanha significaram um avanco de grande
sucesso, possibilitando a criacdo de varias escolas supletivas em diversas regides do pais.

Naquele periodo, a educacédo a jovens e adultos voltava-se para o desenvolvimento do
pais, uma vez que a proposta do governo era transformar os analfabetos em trabalhadores Uteis
e a educacao néo era vista como um direito do cidaddo, ndo era uma questao de cidadania, mas,
sim, politica (NASCIMENTO, 2013).

Mesmo com os resultados positivos da Campanha Nacional de Educacéo de Adultos
nos anos 50, ela foi extinta, resultando o ensino supletivo implantado por ela. Surgiu entdo uma
necessidade de uma nova visdo para a educacdo de adultos. E nesse contexto que surge o
precursor de uma nova perspectiva para educacgédo de adultos - Paulo Freire (1921-1997), um
dos nomes mais importantes e reconhecidos na area da educagéo. Freire (1997) criou uma
pratica de alfabetizacdo de adultos que traz em si um novo conceito de leitura e escrita, cujos

principios estdo na concepcdo de que a alfabetizacdo é compreendida em si como um ato de
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criacdo, capaz de desencadear outros atos criadores. O autor entende que é na alfabetizacdo que
0 homem precisa desenvolver a impaciéncia, a vivacidade, o espirito de procura, de invencédo e
reivindicacdo. Para Freire (1997), a educacéo é capaz de criar, de buscar inovacgdes, na tentativa
de tirar o alfabetizando do contexto de excluido, fazendo-o um cidaddo capaz de se reinventar
e progredir.

Em janeiro de 1964 foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetiza¢&o que funcionaria em
todo o pais sob a orientacdo da proposta freiriana (BRASIL, 1988). A proposta de Freire (1997)
para este novo método pedagdgico unia a relacdo da educacdo com o problema social, ou seja,
tinha por objetivo fazer com que os excluidos na sociedade pudessem ter o direito de acesso a
educacéo.

Em 1967, o governo criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Este
movimento propunha atender cidaddos entre 15 e 30 anos e tinha como objetivo a alfabetizacdo
funcional para valorizar e integrar 0 homem a sua familia e a sociedade. O MOBRAL foi
abolido em 1985 surgindo a Fundacdo Educar que, mesmo ndo assumindo os programas,
apoiava técnica e financeiramente as iniciativas dos governos, de empresas € entidades civis
conveniadas (NASCIMENTO, 2013).

O MOBRAL foi extinto e substituido pela Fundagdo Nacional para a EJA. Nesse
sentido, “essa fundag¢do deveria promover programas destinados aqueles que nao tiveram
acesso a escola ou que dela foram excluidos” (MENDANA, 2016, p. 53).

Em 1988, com a aprovacdo da Constituicdo Federal — a constituicdo cidada cujo
pressuposto maximo é a igualdade de direitos, ficou estabelecido o direito a educagédo
fundamental a todos os cidaddos de todas as faixas etarias, o que obrigou o governo a expandir
as oportunidades para 0s que ndo tiveram oportunidade de cursar a escola regular
(NASCIMENTO, 2013).

De acordo com Mendana (2016), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), foi aprovada em 1996 e tratava explicitamente da EJA. Portanto,
com o avanco da educacdo e os direitos conquistados na Constituicdo Federal ficou evidente a
importancia da EJA, ou seja, educacdo que proporciona aos jovens e adultos conhecimentos
que lhes possibilitem maior humanizagéo, entendida aqui como os direitos de todos que
necessitarem.

Refletir sobre a EJA, nesse sentido, significa compreender a questdo da excluséo
presente na escola.

E notoério que os alunos da EJA compdem grupos de minorias que, muitas vezes,

apresentam a imagem estereotipada ou marcadas pela diversidade de situacfes vividas e a
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funcdo da escola é auxiliar no processo de inclusdo com ac¢@es assertivas, que produzam bons
resultados na prética educativa, fortalecendo aprendizagens e motivacao por parte dos alunos.

Portanto, se faz necessario que a escola e os educadores assumam este espago como um
espaco democratico e facam valer os direitos daqueles que a ocupam. Neste contexto, €
necessario reconhecer a EJA ndo apenas como um método de continuidade aos estudos, mas
também como condi¢Bes humanas de igualdade (MENDANA, 2016).

2.3 A formacao de professores

A atividade docente pode ser entendida como uma profissdo que, como apontam
Oliveira (2011) é desencadeada por fatores de atratividade pautadas por representacées sociais
dos sujeitos, ainda enquanto alunos, acerca da profissdo docente. Nesse sentido, essas
representacdes tém uma importancia significativa no que se refere ao entendimento da logica
que escora a escolha profissional destes sujeitos.

N&o obstante, vale destacar Tardif e Raymond (2000) que ao invés de tentar propor
discernimentos intrinsecos que possibilitem discriminar e compartimentar os saberes dos
professores em conjuntos disciplinares ou cognitivos diversos, tal como em conhecimentos
pedagdgicos e conhecimento da matéria, saberes tedricos e procedimentais, esse autor intenta
em visualizar o pluralismo do saber docente, relacionando-o com o0s lugares nos quais 0s
préprios professores atuam, com as organizagdes que os formam e/ou nas quais eles trabalham,
com seus instrumentos de trabalho e, enfim, com sua experiéncia no trabalho.

O Quadro 2 a seguir destaca segundo Tardif e Raymond (2000), um modelo tipolégico

para identificar e classificar o pluralismo epistemoldgico dos saberes dos professores.

Quadro 2 - Os saberes dos professores

Modos de Integragéo no

Saberes dos Professores Fontes Sociais de Aquisicéo Trabalho Docente

. Familia, ambiente de vida, Pela histéria de vida e pela socializacao
Saberes pessoais dos professores x . N
a educacdo no sentido lato, etc primaria
A escola priméria e secundaria,
Saberes provenientes da 0s Pela formacao e pela socializacdo
formacéo escolar anterior estudos pés-secundarios ndo pré-profissionais
especializados, etc
Saberes provenientes da Estabelecimentos de formacgdo Pela formacao e pela socializacdo
formac&o profissional para de professores, 0s estagios, 0s profissionais nas instituicdes de
0 magistério cursos de reciclagem, etc formac&o de professores
Continua
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Concluséo

Na utilizac@o das "ferramentas™
Saberes provenientes dos dos professores: programas, S " "
ro ramasp e livros didaticos P Iivrosp ’ Pela utilizacdo das “ferramentas™ de
prog . . trabalho, sua adaptacéo as tarefas
usados no trabalho didéticos, cadernos de exercicios,
fichas, etc
Saberes provenientes de sua A prética do oficio na escola e na Pela pratica do trabalho e pela
prépria experiéncia na profissdo, | sala de aula, a experiéncia dos socializacdo
na sala de aula e na escola pares, etc profissional

Fonte: Adaptado de Tardif e Raymond (2000).

Neste sentido, o0 autor destaca que os saberes sdo plurais, formados pelos saberes da
formacédo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

O trabalho docente deve considerar os diferentes aspectos de sua historia: individual,
profissional, social, cultural etc. As pesquisas passam a reconhecer e considerar os saberes
construidos pelos professores, o que anteriormente néo era considerado (NOVOA, 1995). Nessa
perspectiva, “é preciso investir positivamente nos saberes de que o professor é portador,
trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceitual” (NOVOA, 1995, p. 27).

Tardif (2002, p. 92), analisa a questdo dos saberes profissionais e a sua relacdo na
problematica da profissionalizacdo do ensino e da formacdo de professores. Considera que a
diferenca entre as profissdes estd na natureza do conhecimento profissional que, por sua vez,

apresenta as seguintes caracteristicas:

a) é especializado e formalizado; b) é adquirido na maioria das vezes na universidade,
que prevé um titulo; ¢) é pragmaético, voltado para a solugdo de problemas; d) é
destinado a um grupo que de forma competente podera fazer uso deles; e) é avaliado
e autogerido pelo grupo de pares; f) requer improvisagdo e adaptacdo a situagdes
novas num processo de reflexdo; g) exige uma formacao continua para acompanhar
sua evolugdo; h) sua utilizacdo é de responsabilidade do préprio profissional
(TARDIF, 2002, p.92).

A implantacéo e o desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na formacao de
professores tém sido objetivos do movimento da profissionalizacdo docente que, nos ultimos
anos, tem buscado construir um repertorio de conhecimentos e definir competéncias para a
formacéo.

Muitos escolhem pela carreira docente por alimentarem um sincero desejo de serem
agentes de transformacéo das pessoas e, por conseguinte, da sociedade, entendendo-se que por
meio da docéncia, da educacdo, as pessoas serdo transformadas e mudardo o mundo. Tais
pessoas se valem da frase de Paulo Freire (1996, p. 29) que aponta para essa realidade, quando
diz “educagdo ndo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o

mundo”.
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Oliveira (2011, p. 3987) no projeto de pesquisa realizado por eles, apontaram que “no
contexto dos fatores da atratividade da profissédo docente, a pesquisa ainda coloca como fatores
da atratividade o desejo dos jovens de serem agentes de transformacao social”, destacando
assim o fato de que algumas pessoas se encantam pela docéncia, por entenderem que a mesma
tem a capacidade de transformar a sociedade desenvolvendo nos alunos pensamentos
disruptivos e emancipadores, tornando-os criticos e capazes de modificar realidades (RABELO
etal., 2021).

I6rio (2016, p. 92) aponta que uma das principais causas de encantamento no exercicio
docente sao as respostas positivas que os alunos dio. Ela assim afirma: “a aprendizagem, o bom
rendimento do aluno, tem um impacto direto no bem-estar do professor”, apontando que esse
“bem-estar” é subjetivo e traz um sentimento real de autossatisfagdo, por conta dos resultados
da préatica docente dentro do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com lério (2016), a profissdo docente é marcada pelas relacBes existentes
entre os professores e os seus alunos, e que essas relagcbes produzem, nos professores,
sentimentos de realiza¢6es pessoais. Assim, ela explana: “a relagdo com os alunos, em todas as
idades da carreira, ¢ dos elementos essenciais de satisfagdo profissional” (IORIO, 2016, p. 93).

Mediante este contexto, cabe a pergunta: o que é ser professor hoje? Quais os desafios?
Nesse sentido ha de se compreender que ser professor hoje, como destaca Gadotti (2000, p. 9)
“¢ viver intensamente o seu tempo, conviver; € ter consciéncia e sensibilidade”.

N&o obstante, para Tardif (2002, p 39), o professor é “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.”

Ser professor determina muito mais que uma formacdo académica, exige
comprometimento, luta pela preservagdo e prestigio da profissdo, determinagdo para ndo se
submeter ao desencanto, a desmotivagédo que ora o confronta a todo 0 momento. Mediante isto,
nos elucida lorio (2016, p. 88):

Nas sociedades contemporaneas, 0 prestigio de uma profissdo mede-se, em grande
parte, pela sua visibilidade social. No caso dos professores estamos mesmo perante
uma questdo decisiva, pois a sobrevivéncia da profissdo depende da qualidade do
trabalho interno nas escolas, mas também da sua capacidade de intervengdo no espago
plblico da educacio (apud NOVOA, 2009, p. 18).

Na tendéncia sociocultural, o ensino busca a compreensdo da realidade, tendo como

ponto de partida a propria realidade. Nela, a relacdo entre professor e estudante é dialdgica. Em
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termos de curriculo, essa tendéncia entende que este ndo deve ser preestabelecido e comum,
respeitando o contexto de cada escola (FIORENTINI, 1995).

Como exposto, pode-se observar que ser professor vai muito além de sua formacao
inicial, na graduacao. Ser professor exige capacidade de acompanhar as transformacdes sociais,
e com estas garantir uma educacao de qualidade, que caminhe de um movimento de integragéo
para uma realidade que proponha, de fato, a inclusdo, como é destacado no Quadro 3.

Quadro 3 - Da Integracdo a Inclusdo

Da Integracéo escolar A Inclus&o escolar/ Educagéo Inclusiva
Da homogeneidade A diversidade
Da normalizacéo Ao direito a diferenca
Do isolamento A cooperagio
Da aventura solitaria A responsabilidade coletiva
Da diferenga como um problema A diferenga como um desafio
Da indiferencia a diferenca A valorizacio da diversidade
Do curriculo Unico Ao curriculo flexivel
Do individuo Ao contexto
Da seleccdo dos melhores Ao sucesso para todos

A fazer parte da escola que gerae
disponibiliza as condi¢fes e 0s recursos
Necessarios

Da entrada na escola sob condigdo,
transportando os apoios disponibilizados

Do programa especifico para o aluno As estratégias para a classe
Do défice Ao potencial
Da educacdo especial para os alunos especiais A educacéo de sucesso para todos
A todos os adultos presentes na escola/ sala de aula
De um adulto “colado”, “guarda” para ensinar e apoiar as aprendizagens de todos 0s
alunos

Ao professor criativo, experimentador e
reflexivo

Fonte: Adaptado de Sanches; Teodoro (2006).

Do professor consumidor, aplicador

Percebe-se, através do quadro acima, 0s avangos acerca do aspecto da integracdo para a
inclusdo escolar. Ressalta-se a grande importancia neste avango tanto para os alunos quanto
para 0s professores.

Porém, na sociedade atual, observa-se que a atuacdo do professor parece ndo ter o
reconhecimento pela comunidade, por pais de alunos, que por vezes criticam e jogam sobre 0
professor a responsabilidade deles de educarem seus filhos para a vida. Nesse sentido, Fonseca
(2013) mostra que a inseguranca, 0 sentir-se perdido, ou o proprio desafio no trabalho séo
sentimentos comuns ao professor, ja que o estresse, adoecimento, desespero, cansago em
excesso, impoténcia, frustracdo, raiva, tristeza e medo sinalizam um trabalho extremamente

desgastante.
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Atualmente, sdo poucos os jovens que escolhem pelos cursos de licenciatura, devido a
pouca atratividade, provenientes, principalmente, pelos baixos salarios, pelo desrespeito a
figura do professor, que por muitas vezes acaba sendo agredido no exercicio da sua profissao,
por alunos e por seus familiares, que subestimam da sua funcdo (GOMES; SILVA, 2019).

A formacdo docente no pais passou e ainda tem passado por inimeros processos de
transformacdo. Embates tém sido travados sobre essas questfes, pois sdo determinantes para
um possivel encanto e/ou desencanto pela carreira docente (GOMES; SILVA, 2019, p. 06).

Atualmente prevalece na sociedade uma pratica excludente, assim como o desrespeito
para com o0 outro estd se naturalizando. Dessa forma, fica evidente a necessidade de
transformac&o da sociedade atual, para uma sociedade ética e inclusiva. O processo de inclusdo
ainda depende de uma acdo continua da sociedade em geral e do meio educacional. Nesse
sentido, € fundamental a contribuicdo para o reconhecimento do sujeito enquanto ser de
caracteristicas peculiares e individuais, mas com a capacidade de exercerem o mesmo papel na

educacéo.

2.4 Formacao de Professores para a EJA

No Brasil, a formacao inicial de professores deu inicio no século XIX, com a criacdo
das Escolas Normais que correspondiam ao nivel secundério e, logo posteriormente, ao ensino
médio (NASCIMENTO, 2013).

Nascimento (2013) ressalta que com a implantacdo da Lei n® 9394, de 1996, a formacéo
dos professores para a Educacéo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental passou
a ser obrigatdria em nivel superior, previsto um tempo de adequacao para 0 novo sistema. Para
0s anos subsequentes do ensino fundamental e ensino médio a preocupacdo com a formacao
dos professores se deu a partir do século XX. O Estagio de Licenciatura também é uma
exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/96), no qual, € necessario
a formacéo profissional a fim de adequar essa formac&o as expectativas do mercado de trabalho
onde o licenciado iré atuar. Assim o estagio da oportunidade de aliar a teoria a pratica.

De acordo com Nascimento (2013), com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
Lei n®9294/96, ocorreram mudancas tanto para as instituicbes formadoras como para 0s cursos
de formacdo de professores que passaram a ser licenciaturas. Mas, foi a partir de 2006, pela
Resolucao n°1 de 15/05/2006 que o curso de Pedagogia passou a ser proposto como licenciatura

e a responder pela formacédo de professores para a Educacéo Infantil e primeiros anos do Ensino
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Fundamental, pela formag&o de professores para o curso Normal estendendo para a modalidade
da EJA.

Devido ao histérico da EJA no Brasil, pode-se verificar que a EJA nem sempre foi
considerada uma modalidade educativa, portanto ndo necessitava de professores profissionais
com formacéo adequada para atuar. Somente na LDB 9394/96, artigo 4, inciso VIl a formacao
de um profissional para a EJA aparece como preocupagao.

Considerando esse contexto, torna-se importante compreender a formacéo docente na
perspectiva da EJA e, consequentemente, como € o processo de construcdo da identidade
profissional dos professores que atuam nesta modalidade.

De acordo com José (2014, p. 14), “o professor vai se formando ao longo de sua
trajetéria pessoal e profissional. Essa formacdo pode ser compreendida de duas maneiras,
dependendo da concepgdo que assumimos”. Inicialmente, pode-se compreender a formacéo
como colocar o profissional em uma forma bem definida, rigida e reprodutora, na qual se
aprenderiam (e se repetiriam) técnicas, metodos, conteudos e materiais. “Durante anos,
compreendeu-se a pratica do professor como técnica, acdo reprodutora. No entanto, essa
concepcao vem mudando ao longo do tempo, a medida que se transformam as caracteristicas
do mundo social em que vivemos” (JOSE, 2014, p. 26).

Para José (2014), existe outra maneira de se compreender a formacao de professores, a
que considera as variaveis pessoais e profissionais que envolvem a propria profissdo docente,
seus conhecimentos e seus saberes. Furlanetto (2004, p. 25) afirma que “a formag@o dos
professores, ao invés de coloca-los em uma forma, deve dar forma aos processos, de maneira
que o professor possa buscar os proprios contornos, aqueles que possibilitem sua expressido”.

Em relacdo ao processo de formacado do professor José e Taino (2014), explanam que:

O professor vai sendo formado ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional. O
processo de formacdo dos professores poderia ocorrer de forma bastante simplista:
todos os recém-formados participariam de encontros, cujo roteiro seria semelhante a
uma receita, colocando-os em uma forma bem definida, rigida e reprodutora. Nela se
aprenderiam e se repetiriam métodos, técnicas, materiais e contetidos testados durante
anos (JOSE; TAINO, 2014, p. 06).

Nesse sentido, a formacao docente, tanto de um modo geral quanto no contexto da EJA,
precisa ser compreendida como uma construcdo, individual e coletiva. E necessério
compreender quem sao o0s alunos e quem sdo os professores, quais as caracteristicas das escolas,
das localidades, quais sdo os recursos disponiveis para se planejar e organizar a a¢cdo educativa.
E necessario compreender que é neste contexto concreto que a formagao do professor (e de toda
a comunidade educativa) acontece e, por isso, as reflexdes de todo o processo formativo

precisam estar ancoradas nesta realidade.
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De acordo com No6voa (2017), os temas da identidade profissional, sobretudo na forma
como sdo tratados por Claude Dubar, revelam-se, também, de grande utilidade. N&o se trata de
definir uma identidade fixa, mas, bem pelo contrario, de compreender as multiplas identidades
que existem na profissdo e de pensar a construcdo identitaria como um processo. Nesse sentido,
ninguém constroi a sua identidade profissional fora de um contexto organizacional e de um
posicionamento no seio de um coletivo que lhe dé sentido e densidade (DUBAR, 2000).

De acordo com Marcelo (2009), devido as mudancas constantes no meio social, cultural
e educacional como se deve pensar o trabalho do professor neste novo contexto? Para o autor,
faz-se necessario que o professor assuma uma identidade inovadora, consciente de que é uma
profissdo em que a aprendizagem é constante, assim como os desafios e a complexidade
existente. Ainda para o autor, a docéncia possui uma série de atributos, que se configuram
como: conhecimento epistemoldgico, principalmente aquele relacionado a disciplina (ou as
disciplinas) que o professor leciona; conhecimento metodoldgico, ou seja, dominio de
diferentes estratégias e recursos de ensino; conhecimento pedagdgico, ou seja, conhecimento
das metodologias de ensino e dos principios que orientam a relacdo professor-aluno e aluno-
aluno; conhecimento do contexto e da cultura da escola, o que envolve adaptacéo as diferentes
modalidades de ensino e as diferentes escolas; e conhecimento tecnoldgico, sobretudo pelo
contexto em que vivemos.

Sobre isso, Fiorentini (1995, p.4) afirma que “o modo como 0s professores realizam seu
trabalho, selecionam e organizam os contetidos escolares, ou escolhem as técnicas de ensino e
a avaliacdo, tem a ver com o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos, explicita ou
implicitamente”. Dessa forma, as pesquisas em sala de aula, que se referem ao cotidiano escolar,
mostram a dificuldade que os estudantes ainda tém em relacdo ao conhecimento de dada
disciplina. Esses estudantes ndo compreendem alguns conceitos basicos para o nivel de seu
estudo. Além disso, as pesquisas mostram a necessidade e importancia do uso do recurso de
visualizacdo e representacdo na abordagem desses conceitos (SENA; DORNELES, 2013). Tais
constatacbes permitem que se reflita o quanto tais dificuldades dos estudantes estdo
relacionadas as dificuldades dos proprios professores em organizarem o seu fazer profissional
no cotidiano, relacionando os diferentes tipos de conhecimento, como apontando por Marcelo
(2009), ou, como apresenta Tardif (2002), os diferentes saberes, necessarios ao exercicio da
profisséao.

Quando refletidas sobre o aspecto da docéncia na EJA, essas questdes referentes ao
conhecimento e ao saber docente sdo discutidas por Nascimento (2013) e Mendana (2016),

guando apontam o qudo recorrente é o professor transpor as mesmas praticas de ensino adotadas
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com criangas para os adultos, o que, além de caracterizar uma infantilizag&o nos exemplos e na
conducdo da aula, ndo permite uma reflexdo sobre o uso social da lingua, por exemplo.

Estas questdes indicam, nesse sentido, uma necessidade formativa para o professor que
vai atuar com esta modalidade de ensino. Ainda que domine epistemologicamente o contetido
e as diferentes estratégias didaticas e de recursos para trabalhar com ele, o professor precisa
compreender quem sdo os alunos, se jovens ou adultos, para que consiga fazer a transposi¢édo
desse contetido de forma que atenda a esta faixa etéria.

Esta tematica também é discutida por Sena e Dorneles (2013). Os autores pesquisas que
buscam propor metodologias para o ensino, bem como materiais didaticos. Essas pesquisas
contribuem mostrando que ha diversas formas possiveis para se apropriar de um conceito. Esses
novos métodos tém se mostrado bastante importantes visto que os estudantes passaram a
interpretar melhor as situacbes problema (SENA; DORNELES, 2013). Outro elemento
importante, ja apontado por N6voa (2017) e Moran (2019), é a necessidade de dominio da
tecnologia pelos professores, inclusive aqueles que trabalham com a EJA. Sena e Dorneles
(2013) explanam que quanto a tecnologia, as pesquisas nessa tematica destacam a importancia
dessa ferramenta para o processo de aprendizagem, além de contribuir para transformacdes na
relacdo entre professores e estudantes, visto que é possivel, por essa ferramenta, criar um
ambiente em sala de aula de mais exploracéo e criagéo.

Estes conjuntos de conhecimentos e saberes necessarios a formacdo do professor,
sobretudo daquele que pretende atuar com a EJA proporciona uma reflexdo sobre o conceito de
competéncia docente, como discutido por Perrenoud (2001), desde o inicio dos anos 2000. Este
autor fez uma analise do fazer docente a partir da complexidade de suas atribuicfes, desde o
conceito macro, relacionado ao posicionamento docente frente as politicas publicas, a
concepcao de educacdo, de ensino e de aprendizagem, passando pelo conceito médio, em que
se encontram o posicionamento da escola e seu papel diante das escolhas curriculares e das
relagOes interpessoais e comunitarias existentes, até o conceito micro, relacionado ao cotidiano
da docéncia, quer seja planejar as aulas, executa-las e avaliar a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, Fleury (2001) define competéncia como um saber agir responsavel
e reconhecido, que implica mobilizar, integrar, desenvolver conhecimentos, recursos e
habilidades, que agreguem valores profissionais, didaticos, éticos, estéticos, além do valor
social ao individuo. Para o autor, ela € composta por um conjunto de habilidades ja dominadas
previamente e avaliada como um conjunto de comportamentos indispensaveis para 0 sucesso

do educador e do educando.
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Ao assumir a escola como sendo um espago que contribui para o desenvolvimento,
estamos assumindo que as a¢Oes neste espaco devem estar organizadas de maneira intencional
para este objetivo, ou seja, aqui se encontra a atividade do professor (MOURA, 2010).

Diante disso, e de outras ideias colocadas até aqui, torna-se importante refletir sobre a
prética educativa na EJA como uma possibilidade, também, de proporcionar o desenvolvimento
dos estudantes em dire¢do a sua autonomia, como ja preconizava Freire (1997).

2.4.1 A pratica educativa na EJA: em direcdo a uma Pedagogia da Autonomia

De acordo com Paulo Freire (1997, 2003), € na relacdo entre professores e alunos, que
acontece o didlogo e que a aprendizagem acontece. Por este motivo, a pratica pedagdgica exige
relagcbes de amor, de respeito, de querer bem aos educandos.

Perrenoud (2001), afirma que a acdo de ensinar é enfrentar a complexidade. Lidar com
as questdes da fala e do siléncio em sala de aula implica atitudes complexas, e, por isso, exige
uma atencdo maior do professor. Para o autor, a comunicacdo com os alunos ndo passa de uma
parte de sua atuacdo, porém, demonstra os dilemas enfrentados em seu cotidiano, embora nem
sempre tenha consciéncia disso. O autor destaca seis acdes possiveis que podem ajudar a
enfrentar dilemas cotidianos:

1) Admitir a ambiguidade e a complexidade dos fendmenos comunicativos: pois aprender a
interpretar o gesto e o siléncio, tende a ser muito mais eficaz que se utilizar a fala para tal;

2) Distinguir em seu funcionamento o que regularmente gera mal-entendidos ou disfuncgdes, ja
que isso implica na necessidade de se fazer uma frequente auto avaliacdo, o que permite o
entendimento do modo como o grupo se desenvolve a partir de intervencdes, esclarecendo
praticas que geralmente ndao se mostram funcionais, permitindo ajustes ou adotando a¢Ges mais
pertinentes;

3) Deixar sempre claras suas intencGes e seus mecanismos essenciais nas diversas situagoes,
pois o compartilhar com o grupo as expectativas de aprendizagem que possui é uma estratégia
para que o aluno tenha clareza do que vai aprender, de que forma e quanto tempo foi pensado
para isso. Tal acdo divide a responsabilidade pela aprendizagem: o aluno passa a ser
corresponsavel por ela;

4) Aprender com a experiéncia, considerando sempre 0s erros nos planejamentos e os limites
da influéncia do professor. Distinguir os erros como possibilidade de analise e aprendizagem o
que pode permitir verificar porque tais erros aconteceram, quais suas origens, a fim de planejar

condigdes diversas para que essas ndo acontecam com a mesma turma e com outras turmas;
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5) Associar os alunos a analise dos fendmenos de comunicacdo, refletindo sobre os significados
dos saberes e dos fazeres discentes: o professor atua como mediador entre os aprendentes e 0
objeto de conhecimento;

6) Trabalhar as questdes acima destacados para o ambito de uma equipe pedagdgica,
aproximando as aprendizagens que acontecem na realidade em que ocorrem para 0 mundo da
relacdo pedagogica (ou vice-versa). Tal trabalho dessas questbes implica, portanto que o
professor se torne parceiro de outros professores, um grande desafio que, no entanto, quando
colocado em prética, traz inimeros beneficios a aprendizagem dos alunos. (PERRENOUD,
2001).

Portanto, a atuagdo do professor deve ser embasada em compreender as diversidades da
comunicacdo, aceitar as diversidades, se atentar para o contexto individual de cada um, estar
aberto a outras opinides e ensinar aprendendo.

De acordo com José e Taino (2014, p. 05), “cotidiano das agdes do professor esta
pautado em um universo de relagdes: dele com ele mesmo, dele com seus colegas de profissao,
dele com o conhecimento, dele com seus alunos e com toda a comunidade escolar”. Ou seja, as
acOes do professor devem estar interligadas com o meio educacional, social e cultural.

Em relacdo a atuacdo do educador, Paulo Freire (1996), faz uma critica relevante em
relagdo as formas de ensino tradicionais pressupostos desde a antiguidade. Discute o
desempenho do educador autoritario e conservador, que nao permite a participacdo dos
educandos, suas curiosidades, insubmissdes, e as suas vivéncias adquiridas no decorrer da vida
e do seu meio social e cultural.

Uma pratica pedagogica deve ser fundada na ética, no respeito, na dignidade e na
autonomia do educando. Freire (1996, p. 52), diz que “saber que ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua constru¢ao”. O
professor deve estar aberto as indagac@es dos alunos e a curiosidade, ou seja, 0 professor deve
dar abertura ao aluno para expor o seu ponto de vista e fazer questionamentos.

Freire (1996) em sua obra “Pedagogia da autonomia” explica suas razdes para analisar
a pratica pedagodgica do professor em relacdo a autonomia de ser e de saber do educando.
Destaca a necessidade de respeito ao conhecimento e vivencias que o aluno traz para a escola,
visto ser ele um cidaddo social e com uma bagagem historica, e da compreensao de que formar
€ muito mais do que puramente habilitar o educando no desempenho de habilidades. Freire
(1996) determina essa postura como ética e defende a ideia de que o educador deve buscar essa
ética, a qual chama de “ética universal do ser humano”, essencial para o trabalho docente
(FREIRE, 1996).
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2.4.1.1 Ser professor na EJA em Unidades Prisionais: um desafio a ser enfrentado

E importante compreender que a EJA é oferecida de modo regulamentar, ou seja, no
contexto do ensino formal, como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
Lei 9394/96. As aulas sdo ministradas por Institui¢des de Ensino publicas municipais, estaduais
ou federais ou InstituicOes Privadas de Ensino, autorizadas pela respectiva Secretaria de Estado
de Educacdo para este fim.

E nesse contexto que se configura o ensino, na modalidade da EJA, nas Unidades
Prisionais, principalmente pelo fato de que estes sujeitos, privados de liberdade pelo
acometimento de alguma infracdo ou crime, muitas vezes, ndao tiveram acesso a educagdo
escolarizada na idade certa ou abandonaram a escola ao longo do Ensino Fundamental e/ou
Ensino Médio. A EJA, ministrada nas proprias Unidades Prisionais, € uma oportunidade para
que esses sujeitos possam retomar seus estudos enquanto cumprem a pena que lhes foi
designada. Os estudantes sdo matriculados em uma “escola referéncia”. Nela estdo os dados
dos alunos, sdo cadastrados os docentes e é ela guem acompanha pedagogica e
administrativamente o processo de aprendizagem desses estudantes.

Os professores que ministram disciplinas da EJA dentro dos presidios, no caso do
governo do Estado de Minas Gerais, sdo contratados pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Minas Gerais, ao qual designa os respectivos professores para a atuacdo durante o ano letivo.

Os requisitos prévios para a atuacdo carceraria sdo que o docente tenha Licenciatura
plena com habilitacdo especifica na disciplina da designacdo ou Licenciatura plena
regulamentada pela Portaria MEC n° 399/1989, com habilitacdo especifica na disciplina da
designacdo ou Bacharelado ou Tecnologo acrescido de curso de formacdo pedagdgica para
graduados nao licenciados (realizado, estritamente, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n° 2,
de 1997 ou do art. 14 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2015), com habilitagdo especifica na
disciplina da designacdo ou Registro "D" (Definitivo) ou Registro "S™ (Suficiéncia) de
habilitacdo para o ensino médio, especifica na disciplina da designagdo (BRASIL, 2016).

O cumprimento destes critérios é fundamental justamente pelo fato de a EJA, ministrada
no sistema prisional, também ser uma modalidade de ensino reconhecida e, por isso, precisa
que os professores que nela atuem tenham formacdo académica especifica para este fim. Além
da formacéo inicial, & importante que o docente compreenda os contextos que envolvem a
pratica docente nas Unidades Prisionais, bem como as possibilidades e as limitacdes que
ocorrem dentro deste sistema, 0 que impacta, diretamente, na condugéo da aula, na escolha por

estratégias e recursos de ensino.
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Cumpre destacar que estas questdes sdo apontadas por Marcelo (2009), N6voa (2017),
José (2014), Perrenoud (2001) e Tardif (2002). O professor vai se desenvolvendo ao longo da
profissdo na medida em que, ap6s a formacéo inicial, ingressa na docéncia e com a experiéncia
nas diferentes modalidades de ensino, escolas, contextos, rotinas, alunos e colegas véao se
constituindo parte de seu processo de construcdo identitaria e da profissao.

Ao pensar sobre a docéncia na EJA e, de forma particular, da EJA no contexto do
Sistema Prisional, € possivel refletir que essa pratica educativa interfere de forma significativa
na forma como o professor se percebe como profissional e como ele organiza essa acdo
educativa. Dependendo da Unidade Prisional em que o docente atua, sdo permitidos — ou ndo —
determinados materiais ou recursos educativos, estratégias e locais de aprendizagem. Nem
sempre sdo permitidos materiais como tesouras, estiletes ou compassos, assim como nem
sempre séo permitidas aulas fora da sala de aula propria.

Nesse sentido, percebe-se que o docente, quando ingressa na EJA do Sistema Prisional
precisa refletir sobre as formas pelas quais organizava suas aulas fora desse contexto e sobre as
maneiras de organiza-la dentro desse ambiente educativo que é, ao mesmo tempo, de
cumprimento de pena e de ressocializacao.

Pensando nisso, existe uma preocupacdo em se trabalhar com projetos, com temas
interdisciplinares, de forma que o estudante possa desenvolver sua capacidade de analisar 0s
problemas a partir de um olhar mais amplo, principalmente no sentido de conduzi-los a pensar
sobre sua vida pds-momento de privacdo de liberdade.

No caso das praticas realizadas no contexto da Secretaria de Educacdo do Estado de
Minas Gerais, esses projetos sdo criados com temas especificos que posteriormente sdo
transformados em textos, fazendo que o aluno tenha uma interacdo social e harmoniosa para
elaborar suas respostas aos questionamentos feitos pelos docentes, em relacdo ao proprio texto.

Além disso, ao se pensar sobre docéncia na EJA no Sistema Prisional no contexto da
pandemia da Covid-19 presente nos anos de 2020 e 2021, existem ainda outras reflexdes
necessarias para este periodo. Tendo como exemplo a acdo educativa realizada no &mbito da
Secretaria de Educacédo do Estado de Minas Gerais nesse tempo, todos 0s docentes passaram a
elaborar atividades avaliativas adaptadas, de modo que os alunos privados de liberdade
pudessem realiza-las sem a presenca do professor. As atividades séo enviadas por e-mail para
a escola referéncia, onde € devidamente impressa e posteriormente levada até a Unidade
Prisional para que seja distribuida aos alunos.

No prazo de uma semana as atividades sdo recolhidas e ficam em quarentena, até a sua

retirada pelo responsavel da Escola dentro da Unidade Prisional. Em seguida, o docente se
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dirige a escola referéncia e retira essas atividades para a corre¢cdo. Com todo esse processo, 0
docente registra as notas dos alunos e consequentemente é feita uma analise do aluno com mais
dificuldade de aprendizagem. Para esses, 0s alunos professores elaboram novas atividades para
que os alunos possam revisar o que tiveram de dificuldade e avancar em seu processo de
aprendizagem.

Pode-se considerar que em se tratando dos educadores que atuam na EJA do sistema
prisional, as dificuldades enfrentadas por estes profissionais na funcdo de lecionar para 0s
privados de liberdade podem ser desafiadoras. O enfrentamento de uma estrutura precaria causa
uma frustracdo entre os docentes. Haja vista todas as limitagcdes tém como objetivo de priorizar
a seguranga de todos os profissionais envolvidos dentro da Unidade Prisional (muito pertinente
e importante), mas também deve-se salientar que o0 ensino poderia ter uma importancia mais
abrangente. Insta salientar que todo processo de desenvolvimento pedagdgico diferenciado
aplicado pelos docentes, vem atraves de projetos pré-elaborados e previamente autorizados pela
Supervisdo Pedagogica, trazendo assim um diferencial para a aprendizagem dos privados de
liberdade.

Portanto, ser professor da EJA nas penitenciarias € assumir a educacao de saber ensinar
e ndo transferir apenas conhecimentos. As habilidades sdo compostas a partir de conhecimentos
técnicos e tedricos adquiridos de maneira formal e a capacidade de coloca-los em prética.
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METODOLOGIA

3.1 Delineamento da pesquisa

A pesquisa fez um levantamento bibliografico de forma a embasar uma pesquisa de

campo qualitativa baseada na metodologia dos nucleos de significacao desenvolvida por Aguiar

e Ozella (2006). Suas etapas estdo descritas no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Etapas e procedimentos da pesquisa

Etapas da pesquisa

Procedimento a serem realizados

Definicéo do projeto de
pesquisa

-Definigéo do problema, objetivos e tema de pesquisa
-Delimitagdo do estudo e justificativa da pesquisa

-Revisdo de Literatura: delimitacdo do campo conceitual
-Realizacdo de um panorama das pesquisas recentes sobre o tema
estudado (artigos, teses e dissertacoes)

Desenho metodol6gico

-Definicdo do tipo de pesquisa

-Delimitagdo da populagdo a ser estudada

-Definigdo do instrumento para a coleta de dados, bem como dos
procedimentos para a coleta e analise de dados

Elaborag&o do instrumento

-Definig&o do roteiro de entrevista

Procedimentos éticos

-Autorizagdo do comité de ética em pesquisa
-Aceite dos participantes da pesquisa (Termo de consentimento
Livre e Esclarecido)

Coleta de dados

-Agendamento das entrevistas individuais
-Realizacdo das entrevistas via google meet (gravagao)

Tratamento dos dados

-Transcricdo das entrevistas (Google Doces)

Analise de dados

-Analise do perfil dos participantes
-Aplicacdo da metodologia de analise a partir dos Nucleos de
Significacdo

Conclustes

-Elaboracdo de consideracdes finais, a partir dos resultados obtidos

3.2 Tipo de Pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Esta pesquisa teve carater descritivo e exploratdrio. Segundo Vergara (2000), a pesquisa

exploratdria é utilizada em areas em que ha pouco conhecimento acumulado e este € o caso das

questdes da educacdo com fins de ressocializacdo nas Unidades Prisionais. Pela situacdo de

privados de liberdade, estes alunos precisam de um olhar diferenciado devido as questfes

30



sociais e culturais, assim como a docéncia para estes alunos precisa ser investigada
considerando todo o contexto vivido pelos professores no seu dia a dia.

Quivy e Campenhoudt (1995), tendo sido formulada provisoriamente, a questao inicial
necessita ter certa qualidade de informacGes sobre o objeto em estudo e encontrar a melhor
forma de aborda-lo. Esta é a funcdo do trabalho exploratdrio. Este se compde de duas partes,
que podem ser realizadas paralelamente: a leitura, como vimos acima, e a coleta de informacoes
através de entrevistas, documentos, observacfes. As leituras servem primeiramente para nos
informarmos das pesquisas ja realizadas sobre o tema e obtermos contribuicdes para o projeto
de pesquisa. Gracgas a essas leituras, o pesquisador podera evidenciar a perspectiva que Ihe
parece mais pertinente para abordar seu objeto de estudo. A escolha das leituras requer ser feita
em funcdo de critérios precisos: ligacbes com a questdo inicial, dimensdo razoavel de leituras,
elementos de analise e interpretacdo, abordagens diversificadas, tempo consagrado a reflexao
pessoal e as trocas de pontos de vista. Enfim, os resumos corretamente estruturados permitirdo
tirar ideias essenciais dos textos estudados e comparé-los.

Nesse sentido,

As entrevistas e observa¢fes completam as leituras. Elas permitem ao pesquisador
tomar consciéncia dos aspectos da questdo que sua prdpria experiéncia e suas leituras
ndo puderam evidenciar. As entrevistas ou observacdes exploratorias podem
preencher essa fungdo quando ndo sdo muito diretivas, pois o objetivo ndo consiste
em validar as ideias preconcebidas do pesquisador, mas em encontrar outras ideias.
Trés tipos de interlocutores sdo interessantes para desenvolver essas técnicas:
especialistas cientificos sobre o tema em estudo, informantes privilegiados e pessoas
diretamente envolvidas. Ao final desta etapa, 0 pesquisador poderad ser levado a
reformular sua questdo inicial de modo que ela leve em conta o trabalho exploratério
(QUIVY; CAMPENHOUDT, 1995, p. 44).

Considerando as explanacdes de Quiny e Campenhoudt (1995), optou-se pela realizagao
de uma pesquisa de abordagem qualitativa do problema. De acordo com Lakatos e Marconi
(2003, p.83), “a pesquisa qualitativa se objetiva em analisar e interpretar aspectos mais intensos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre
as investigacoes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento”.

A seguir, apresentam-se 0s participantes da pesquisa, 0s instrumentos para a coleta de

dados e os procedimentos para coleta e analise dos dados.

3.3 Populacéo
A populacéo desta pesquisa € composta por dez professores que atuam na EJA de uma

Unidade Prisional de um municipio da regido do Sul de Minas Gerais. Sdo professores que
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lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em uma Escola Estadual
anexa no presidio.

Convidou-se todos os professores a participarem desta pesquisa, por entendermos que a
experiéncia de cada um com a docéncia nas Unidades Prisionais é extremamente relevante. O

critério de participacdo de cada um deles foi a adeséo ao convite realizado.

3.4 Instrumentos de Pesquisa

Nesta pesquisa foi utilizado como instrumento para a Coleta de Dados a entrevista
semiestruturada. De acordo com Duarte (2004), a entrevista individual semiestruturada é
um método em que o entrevistador faz apenas algumas perguntas ja elaboradas. “O trabalho
com entrevistas pode subsidiar parte das discussdes que dizem respeito aos critérios de rigor e
confiabilidade a serem adotados na avaliacdo de pesquisas cientificas que lancam mao desse
recurso com maior regularidade” (DUARTE, 2004, p. 214).

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a entrevista individual € uma ferramenta
utilizada para verificagdo social, a fim de obter informacdes sobre determinado assunto que
auxilie na coleta de dados ou no diagnostico do problema social, ou seja, sdo dados coletados
por levantamento proprio do entrevistador.

Nesta pesquisa, 0 objetivo da entrevista individual estd em compreender: (i) a trajetoria
profissional dos professores que atuam com a EJA no Sistema Prisional; (ii) como sdo as
metodologias usadas pelos professores em suas aulas nas Unidades Prisionais; (iii) como
acontece a interacdo entre professores e alunos no sistema prisional, a partir da Otica dos
préprios professores; (iv) quais sdo as principais fragilidades das estratégias de ensino e das
oportunidades de aprendizagem existentes no sistema prisional e no cotidiano desses
professores; (v) quais sdo as possibilidades que esses professores veem como possiveis de
serem colocadas em préatica nas suas aulas na EJA no Sistema Prisional; (vi) como o0s
professores veem as possibilidades de ressocializacdo desses detentos. O roteiro para a

entrevista semiestruturada encontra-se, na integra, no Apéndice A.

3.5 Procedimentos para Coleta de Dados

Por tratar-se de pesquisa com seres humanos, esta pesquisa foi submetida & aprovagéo

do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario do Sul de Minas — UNIS MG.
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Foi solicitada autorizagdo para a realizagdo desta investigacdo a Diretora da Escola
Estadual responsavel pelas atividades de ensino e aprendizagem na Unidade Prisional estudada,
conforme modelo disposto no Anexo I.

Conforme as exigéncias da Resolucdo n° 466/2012 CNS/MS e complementares, 0
estudo foi submetido a Plataforma Brasil, do Ministério da Satide, ao Comité de Etica em
Pesquisa, e pode ser consultado pelo CAAE 40648620.5.0000.5111. Apds a notificagdo por
parte do pesquisador as respectivas Secretarias Regionais de Educacdo, as perguntas foram
enviadas via e-mail e aplicativos de mensagens instantaneas pelo pesquisador aos docentes.
Junto ao questionario também foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE, nao somente com fim de resguardar o estudo e o pesquisador, mas também garantindo
ao respondente total autonomia para responder ou nao as questées da melhor forma.

Todos os docentes foram informados que poderiam interromper as respostas e se recusar
a participar da pesquisa assim que desejarem e estardo resguardados ao assinarem o TCLE.

As entrevistas foram agendadas individualmente com cada professor, em horério e data
que lhes foram mais convenientes, foram realizadas por meio de videoconferéncia, na
plataforma que tiveram mais facilidade de manuseio, dentre as disponiveis: Google Meeting,
Skype, Whatsapp ou Hangouts. Todas as entrevistas foram gravadas em midia digital e
transcritas posteriormente. As entrevistas tiveram duracdo média de 45 minutos: a mais longa

teve 55 minutos e a mais curta, 30 minutos.

3.6 Procedimentos para Analise de Dados

No que diz respeito a andlise dos dados, todas as entrevistas foram transcritas e
analisadas a partir dos aspectos relativos aos objetivos da pesquisa, a partir da proposta em
Nucleos de Significagdo (AGUIAR; OZELLA, 2006), a qual tem como fundamento a
abordagem socio historica de leitura e interpretacdo. De acordo com Aguiar e Ozella (2006), os
Nucleos de Significacdo se constituem em:

» Nos Ndcleos de Significacdo o que importa € a fala do sujeito (participante), com

sentidos e significados, que orientam a anélise.

 As significagOes séo produzidas pelos sujeitos — produgédo continuada de sentidos e

significados — e s@o objetivadas por meio da linguagem.

» O pensamento categorial é essencial para a analise dos nucleos de significacao.

« Discurso e narrativa e superficial: com base em Vygotski, analisa-se a fala humana e

a unidade de analise.
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A proposta dos Nucleos de Significacdo nesse contexto, continuamente problematizada,
em uma perspectiva que tem a critica como um principio metodoldgico que orienta o leitor na
construcdo do conhecimento. De acordo com Aguiar e Ozella (2006), os nucleos de significacdo
sdo instrumentos para a apuracdo de sentidos e significados compostos pelo sujeito frente a
realidade como uma proposta metodoldgica que esta sempre em processo de reconstrugao.

O sentido é pessoal, formado pelo individuo a partir de suas experiéncias e de sua
historia e faz parte do significado. O objetivo de Aguiar e Ozella (2006), na questdo dos nucleos
de significacdo, consiste necessariamente em instrumentalizar o pesquisador, a partir dos
fundamentos epistemoldgicos da perspectiva socio historica, para o processo de apreensdo das
significacOes. Significacbes essas que sdo utilizadas na linguagem, segundo Aguiar e Ozella
(2006), como ferramentas convencionais de natureza social que se apresentam como “[...] meios
de contato com o0 mundo exterior e do homem consigo mesmo e com a propria consciéncia” (p.

129). Portanto, os significados das palavras séo entendidos como produgdes histdricas e sociais:

Séo eles que permitem a comunicagdo, a socializacdo de nossas experiéncias. Muito
embora sejam mais estaveis, “dicionarizados”, eles também se transformam no
movimento histérico, momento em que sua natureza interior se modifica, alterando,
em consequéncia, a relacdo que mantém com o pensamento, entendido como um
processo (AGUIAR e OZELLA, 2006, p. 226).

Seguindo estes passos pretendeu-se conseguir fazer a apuracdo dos dados, verificando
quais os principais temas que surgem do contexto das narrativas dos professores entrevistados.
A partir destes temas, foram-se construindo os Nucleos de Significacdo, presentes nessas
narrativas, por meio dos quais os temas apresentados pelos professores foram discutidos,
considerando a perspectiva tedrica que discute o tema da EJA no contexto do Sistema Prisional.

Construidos os Nucleos de Significacdo, passou-se para uma nova fase da anélise, mais
complexa. Passou-se entdo, para o aprofundamento da andlise e 0 avanco em relacdo ao
empirico. Busca-se superar o empirico e atingir o nivel interpretativo dos dados, assim,
comecando a analise dos ndcleos por um processo intra-nucleo, avancando para uma articulagéo
inter-ndcleos. Esse procedimento mostrard semelhancgas e/ou contradi¢Ges que vdo novamente
revelar o movimento do sujeito (VELLOSO, 2019).

De acordo com a proposta de Aguiar e Ozella (2006), primeiramente foram feitas varias
leituras flutuantes e recorrentes para que assim conseguissemos formar os pré-indicadores,
esses, foram aglutinados pela similaridade, complementaridade ou pela contraposigéo,
chegando-se assim a varios temas, chamados de indicadores.

Conforme Aguiar e Ozella (2006), os nucleos de significacdo devem ser construidos de

modo a sintetizar as mediagdes constitutivas do sujeito; media¢Oes essas que constituem o
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sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir. Esses nlcleos devem expressar aspectos essenciais
do sujeito, devem superar tanto os pré-indicadores como os indicadores.

A seguir, descrevem-se os procedimentos de identificacdo dos pré-indicadores e dos
indicadores, que sdo etapas que antecedem a construcdo dos Nucleos de Significacdo, a fim de

se compreender como eles foram utilizados como processo de anélise para este trabalho:

3.6.1 Pré-indicadores

De acordo com Aguiar e Ozella (2006) pressupde-se que nenhuma palavra pode ser
compreendida se desprovida de significado, pois a palavra se apresenta como a primeira
unidade a se destacar ainda no momento empirico da pesquisa. Nesse sentido, desenvolveu-se
uma analise prévia do discurso dos sujeitos da pesquisa. Uma analise que se iniciou com
diversas leituras ‘flutuantes’ sobre as falas dos professores, para, a0s poucos, conseguir
familiaridade com elas, visando uma melhor apropriacéo.

Tais leituras ‘flutuantes’ proporcionaram alcangar e arranjar pré-indicadores. Assim,
com esses pré-indicadores concebemos, de forma anédloga a indicada por Aguiar e Ozella (2006,
p. 230):

[...] temas os mais diversos, caracterizados por maior frequéncia (pela sua repeticéo
ou reiteracdo), pela importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela carga
emocional presente, pelas ambivaléncias ou contradi¢Bes, pelas insinua¢Ges ndo
concretizadas etc. Geralmente, esses pré-indicadores sdo em grande namero e irdo

compor um quadro amplo de possibilidades para a organizagdo dos ndcleos (AGUIAR
e OZELLA, 2006, p. 230).

Para filtrar tais pré-indicadores, realizou-se a averiguacdo de sua importancia para o
entendimento do objetivo desta pesquisa. Portanto, no item a seguir, pode-se observar, na
constituicdo de indicadores, o emprego dos pré-indicadores obtidos em trechos de fala
compostos por palavras articuladas que se conformam significado e que carregam e expressam
a totalidade do sujeito e, por isso, constituem uma unidade de pensamento e linguagem
(AGUIAR; OZELLA, 2006).

Assim, com o estabelecer desses pré-indicadores, realizou-se a averiguacdo de sua
importancia para a apreensdo do objetivo desta pesquisa, uma apreensdo que tende a acontecer
em uma segunda leitura que, ainda na perspectiva proposta por Aguiar e Ozella (2006), permite
um processo de aglutinacdo dos preé-indicadores e que se destinam para a formacdo dos

indicadores, onde serdo explicados no Capitulo 4, item 4.2.
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3.6.2 Indicadores

Para a constituicdo dos indicadores (onde serdo explicados no Capitulo 4, item 4.2),
usou-se a similaridade, pela complementaridade ou pela contraposicao, dos pré-indicadores
levantados. Nesse sentido, um conjunto de pré-indicadores forma um indicador, o que, no
processo de analise, vai se configurando na descoberta de diversos subtemas (0s pré-
indicadores) que, agrupados vao constituindo temas maiores (0s indicadores) que, agrupados
mais uma vez formam os Nucleos de Significacdo. Sobre este processo, Aguiar e Ozella (2006)

estabelecem que:

[...] alguns indicadores podem ser complementares pela semelhanca do mesmo modo
que pela contraposicdo: um fato identificado como pré-indicador, ao ser aglutinado,
pode indicar o carater impulsionador/motivador para agdo em uma determinada
condicdo. Inversamente, o mesmo fato pode funcionar como paralisador da acdo em
outro momento, mas ambos podem ser indicadores importantes no processo de anélise
(AGUIRAR; OZELLA, 2006, p. 230).

Considerando o processo de analise e aglutinagcBes das narrativas dos professores
entrevistados em identificar os pré-indicadores, agrupa-los em indicadores para, por fim,
estabelecer os Nucleos de Significacdo, apresentam-se os resultados desta pesquisa, como

destacado na proxima secao.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Caracterizacao dos Professores participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa dez professores (sete mulheres e trés homens) que lecionam
para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, na EJA, em uma Escola
Estadual de um municipio no Sul de Minas Gerais que tem sua localizacdo dentro de uma
Unidade Prisional.

Destes professores, cinco atuam com alunos da EJA que estdo no Ensino Fundamental
e cinco com alunos que estdo no Ensino Médio.

Quanto a formac&o dos professores, hd docentes com um curso de graduacao e docentes

formados em até quatro cursos, como pode ser observado no Quadro 5.

Quadro 5 - Atuacdo pedagégica dos professores que trabalham na Unidade Prisional

Professor Formacéo Modalidade
(Ciéncias Humanas) -Histdria, Geografia, Ensino Fundamental Il
Professor 1 . . ; i
Sociologia e Filosofia
Professor 2 Matematica Ensino Fundamental 11/Ensino Médio
Professor 3 Educacdo Fisica Ensino Fundamental I1/Ensino Médio
Professor 4 (Linguagens) - Portugués, Inglés e Arte Ensino Fundamental IlI/Ensino Médio
(Ciéncias da Natureza) - Biologia, Ensino Médio
Professor 5 P e
Quimica e Fisica
Professor 6 | (Ciéncias Humanas) -Histéria e Geografia Ensino Fundamental Il
Professor 7 Ciéncias Ensino Fundamental 11
Professor 8 (Linguagens) - Portugués, Arte e Inglés Ensino Fundamental IlI/Ensino Médio
Professor 9 Matemaética Ensino Fundamental 1lI/Ensino Médio
Professor 10 Ensino Religioso Ensino Fundamental Il

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

E importante destacar que, tanto os docentes que lecionam para o Ensino Fundamental,
quanto os que lecionam para o Ensino Médio, ndo trabalham em disciplinas especificas na EJA.
Esses professores atuam em Areas do Conhecimento. Dos participantes desta pesquisa, dois
trabalham com a &rea de Ciéncias Humanas, dois com a area de Matematica, um com Educacgéo
Fisica, dois com Linguagens e um com Ensino Religioso.

Neste contexto de formacao e atuacédo, os professores responderam as entrevistas, que

versavam sobre suas trajetorias profissionais; as metodologias usadas nas aulas; a interacdo
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entre professores e alunos; as possibilidades de ressocializacéo; e as principais fragilidades e

potencialidades presentes no cotidiano.

A partir das narrativas dos participantes, foram identificados os pre-indicadores

(compostos por extratos de falas) que, por sua vez, foram se agrupando em indicadores. A

seguir, apresentam-se esses indicadores, com as respectivas falas que os compdem.

4.2 Os Indicadores

A partir da andlise das respostas dos professores, foi possivel verificar a existéncia de

dezoito indicadores, a saber:

O N o g B w D

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

O motivo que levou o docente a ser professor

Lembrancas do curso de licenciatura.

Experiéncia na graduacdo com EJA

Como iniciou na carreira docente: experiéncias boas e dificeis

Como comecou a dar aula na EJA na Unidade Prisional.

Outro tipo de experiéncia com a EJA.

Préticas educativas utilizadas nas Unidade Prisional.

Materiais utilizados quando da aula na Unidade Prisional e como os escolhe,
como os alunos trabalham com esses materiais

Opinido sobre as suas aulas no sistema prisional: o que pode melhorar e o
que ja estad bom

Descrever uma boa aula que tenha dado na EJA do sistema prisional que
considerou uma boa aula

Interacdo entre professor e aluno na Unidade Prisional.

Estratégias didaticas que se usa nas Unidades Prisionais, quais sdo as
principais fragilidades que se encontra

Estratégias didaticas, se consegue enxergar oportunidades

Atividade profissional nas Unidades Prisionais:

Fragilidades e oportunidades

O que poderia ser colocado em pratica nas aulas na EJA no sistema prisional
e que ainda ndo existe

Possibilidades de ressocializacdo dos detentos que frequentam a EJA no
sistema prisional

Bons exemplos sobre a ressocializagdo dos detentos
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Para cada um desses indicadores sdo apresentados trechos das narrativas dos
participantes (preé-indicadores) que os compuseram, bem como a andlise do discurso dessas
narrativas, compreendidas, inclusive, a partir do referencial teérico estudado. Os pré-

indicadores serdo apresentados a seguir em 18 figuras sequenciais.

Figura 1 - Composicdo do indicador: Motivo que levou a ser professor

Prof 3 Prof. 5
Passar esse Vontade de
conhecimen com_pm'tﬂhar

to adiante o que
aprendia

Prof 8
Passar
conhecimen
foe
aprender

Prof. 7
Gostar de
compartilhar
conhecimento

SOIOPEBIIPUI-OIJ

Indicador

Paszar/compartilhar conhecimentos
X
Ensinar, formar, transformar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 2 - Composi¢éo do indicador: Lembrancas do curso de licenciatura

Prof. 1 Prof 2
Corzn fm Excelente
EaD, foi aula da profa.
bem de Fisica me
difieil Impressionou

Prof. 6

Um dos estigios em
que o professor
regente tinha a
mesma posi¢ao
politica que a minha
Izs0 tornon as suas
aulas especialmente
mtereszantes para
mim

Interag3o com professores e colegas
inspiraram e motivaram na formagdo
docente.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Prof 5
Freire me faz
despertar para a
urgéncia de uma
zociedade mais
humana, para um
comprometer
com a imclus3o

gocial

professore
s que
estavam
ali por
parxio

Indicador

-9

SoIOpBIIpU




Figura 3 - Composicdo do indicador: Experiéncia na gradua¢do com EJA

Prof. 1
Foi uma
experiéncia muito
proveitosa, pois
aprendi muito com
o professor
orientador e oz
alunos

Prof 5 no final da
graduacdo (...) me
identifiquei com as
turmas do EJA e w1
que exsa faixa de
alunos é o meu foco
de trabalho

Prof. 6 Nao tive

\—'___J

Prof. 2
Atencdo com a
experiéncia
pregreasa dos

alunos,
valonzando suas

experiéncias de
vida no trabalho e
nas relagoes

mterpessoais

Prof. 7 Sim,
quando cursava
graduag3o, foi
possivel ser
profeasor do EJA
— Unidade
Prisional de
Varginha MG

Prof. 3 Foi uma experiéncia
muito bacana, porque, ao
mesmo tempo que eu
lecionava para os Jovens e
Adultos do EJA também
ensinava para os filhos deles,
no ensmo regular. Era como
se eu fosse a profeszora da

familia

Prof. 8
Encontrar
alunos que

trabalhavam
o dia todo,

mas com

vontade de 5eus
aprender trabalhos

Prof 9

garantir a
formagao

Constituigdo de saberes docentes tendo
contato com o trabalho de outros professores
de EJA e 0 comprometimento dos alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Prof 4
Nio tive
experiénci
acom EJA
durante a

graduagio.

Alumos que

precisavam

para manter

Indicador

SOIOPRIIPUI-DIJ



Prof 1
Primeira
experiineia
SO
professora
fDi. no
Estigio na
Escola
Coragio de
Jezus am
2016 com o
EJA Um
ano de
mmnita Freve

Prof 7
Comeca

no ano ds
2015,
SO0
professor
autorizado
(CAT)

Prof 2
Como
mstrutor de
formagio
profizsional
Dificuldade
estar am
sala com
grades

Prof 8
Apos termmar o
euro de
graduacio em
enfermagem &
complementar3o
pedagopica.
Expeniéncia boa:
saber que a0
fnal das amlas, o
dever cumpndo.
Expenéncia

rum: Greves

Prof 3
Com o
CAT,
iniciando
4 carreira
am
turmas do
Ensino
Médio &
do ETA
Dificulda
de unir
almos,
que tem
diferentes
vivéncias
e
educacdio

Comecel com uma comunidade
de bramleiros que passavam
mumtas dificuldades

Prof. 5
Comecel
durante a

graduacio

com o

CAT.

Duficuldad
& com as
tormas,
mas a ETA
& a melhor
opgio

Dificuldades com o ambiente prisional

Boa disposicio em conectar com o= alunos.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Prof 6
Inscrigoes
para o
Estado.
Prmena
experiéncia
foi mo
sistema
prisional.
Difieuldads
ter contato
com
detentos

Prof. 10
Comecei através
do edital.
Diaficuldade:
Turma
problemsitica

Indicador

Figura 4 - Composicéo do indicador: Como iniciou na carreira de docente, experiéncias boas e dificeis
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Figura 5 - Composicéo do indicador: Como comegou a dar aula na EJA, aqui na Unidade Prisional

Prof Prof 2 Prof 3
Imicier mna Comspel Fui S Prof 4
_— em 2017, Participan
profizsio adital AT dc- d_e

crmng para pela diretora editais,
quimica & entrevista
firica na para leciomar e
designada Escola — T CONCOITEn
2017 Estadual do avaga
; S Aracy Pnsional e

sistemna Miranda fui

professora

&m

prisional romitratada

Prof. 10
Prof 8 Foi
Convidada atraves
pala adital da
diretora da : Vagas

escola -
carcerario

do pais

Edital, Processo seletmvo

wr
S

Concorrendo vagas/Classificagio em
entrevistas de emprego.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 6 - Composicdo do indicador:

Prof 2
Em 2016
lecionex
Fisicana
Escola
Estadual
Coragio
de Jesus

Prof. 7

Expenéncia

também com
cursos
técnicos,
como
professor e
coordenador

de curso

-

Prof. 3
No meu
tercemro

periodo,
euja
tinha o
CATe
miciel

EJA

Prof 9
Fo1
dmimico &
tran=forma
dor, ajudar
as pessoas
que por em
algum

momento
da vada
trveram que
mterromper
O processo
adneacional

Durante a graduagao com a retirada atraves

do CAT

X

Periodo &e Estigio.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Prof. 5
Men
estagio
foi com
turmas do
EJA,
também
ministres
aulas em
outras
cidades

\—'—I

Outro tipo de experiéncia com a EJA, além do Sistema Prisional
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Figura 7 - Composicéo do indicador: Préticas educativas nas Unidades Prisionais

P{Of' 2 Prof 3 Prof 5

N 3 Temos o Priaticas Trabalhos
aulas s3o quadro ; :

sempre os livros coletivos
planejadas didaticos dinimicas, S

de acordo a nossa

com o dinOSl;i mdividua

Curriculo 0, eos utilizo do 15 com
da EJA contetudo

5 530 conteudo onentaga
Prof 6 & dd" da grade o, priticas
As aulas de - e curricular manuais
Cidnci Prof 7 mansua >
Flanians Na dindmica debates e
N Unidade
minis::adas Pnsional, Sesafios
através de i e
reflexGes e metodos Prof 8
debates T Atrvidades
prévios a0 dmamice diferenciadas,
contetido s, figuras, através de
desenhos, texto e lrvros
roda de padagégicos
conversa
sobre a
maténa

Planejamento afravés do curriculo da grade

da EJA Livros diditicos, trabalho em grupo
com debates e desafios, dinamicas com
exemplos praticos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 8 - Composicéo do indicador: Materiais utilizados quando d& aula na Unidade Prisional e como os
escolhe, como os alunos trabalham com esses materiais

Prof 2
O quadro Prof 3 Prof. 4 Prof 5

Materisis Usava o
mMAXIMO
poaxival de

videos,

branco e 0z Livros
axplicagden
emvolvendo
figuras para o conteido 05,
exemplificar programdtico m._Itf!rli.ﬂ
& Videos de um ensino - fudltﬂ'f.
regula: 3 'I:ﬂI:IfECg:DH
da cartazes
. Inres,
Textos, Plno de —

: Prof. 8

magens
Imagens @ Aula Livros B
mapas. Didrio,

Prof & Prof 7

. ] Colchonetes,

Inros revistas, " Prof. 10

g e ! elisticos, Materizis da
didaticos e

. bola ot construcio civil,
- q.'udln pa]estm:—. de - : .
da sala outroz hpos s1stema

de jogos. Hidraulico

SOIOPEBIIPUI-1]

profizsionais
da sande

A whlizagio de matenais diditicos estimula
o aluno na aprendizagpem como figuras,

matenaiz pedagogicos, exposigao de anlas
por video.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 9 - Composicdo do indicador: Opinido sobre as suas aulas no sistema prisional: 0 que pode melhorar e 0

Prof 1
Ter acesso a
tacnologia

Prot. 6
Usnfinmr de

TECITSE .'iud.m
como; hlmes,
documentinios,

antrevistas, ete.

que ja esta bom

Prof 2
Melhona Prof 3 Prof 4
C aceszo Nowvidades
— adequado i [
condigSes tecnologias, ziuahidades
de como
computadores
para pesquisa
e aulas em
videos

CONVIVERCL

Prof 9
Separar as
Prof. § necessidades
Acessg  as do sistera
prisional &
edocacional

tecnulugi:;-.
que possam
SET

possivels

Prof 5

Sempre ha o

que s

aprender para

precisana

com certers
de aprender a

uhlizar
melhor as
tarnnlneias

Prof 10
Vocé val

adaptando as
matériae
COniorme = L]
possibilidades

disponivels em

O Sistema Prisional deve ze adequar quant.

as mudangas do mundo teenolémico, trazer a

tecnulngi.: para o Sistemia Prisional faz com
que oz alunos tenham acesso ao mundo
temclIégicu:, conforme as paﬂibﬂi:hdg.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 10 - Composicdo do indicador: Descrever uma boa aula que tenha dado na EJA do sistema prisional que

Prof &
Aula
relembra
ndo todos
0%
L’t&dﬂ!.
brasileiro
g & as

capitais

\—'—l

.AE 3.1.1135- que DBJ."DI.'E-"EJII 'PIDjF_"tD

Prof 2
Aula
mirodutdria
a

eletricidade

Prof 7
Muita

Ccomumca

cdo &

mterdisciplmar onde envolvem todas as
disciplinas s fornam uma prande
ferramenta para o aprendizado.

considerou uma boa aula

Prof 3 Prof 4
Foio Trabalhar
Cinema o=
Pansante_ Estados &
um projeto Eapitaia
imterdiscipli do Brasil
nar através de
Jogos

Prof B
Dosangas
Sexmalmen
i
Tran=missi
Vi, pois,
amda ha
muitas
dinnidas e
tabus

X

Trazer as chsciplmas para a pratica e

realidads

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Prof 5

Fou sobre sadde

dentro de um projeto

Saide na Escola

Prof 10
Mini=trel
nma aunla
sobre a
gravidade &
comn ala &
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Figura 11 - Composicédo do indicador: Interagdo entre professor e aluno na Unidade Prisional
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Figura 12 - Composicéo do indicador: Estratégias didaticas que se usa nas Unidades Prisionais, quais sdo as
principais fragilidades?
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Figura 13 - Composicéo do indicador: Através das estratégias didaticas, se consegue enxergar oportunidades?
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51



Figura 14 - Composicéo do indicador: Através da atividade profissional nas Unidades Prisionais, quais as
principais fragilidades e quais as principais oportunidades que se encontra?

SOIOPROIPUI-JI ]

e rmrvadll . Indicador

X
Através do processo educacional garantir 2
ressocializac3o, rescamento nmeano €
profissional. Através da EJA pode haver

superacio quanto 20 medo do ambisnte
quanto superagio de preconceito em stuar
neste espaco

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 15 - Composicédo do indicador: O que poderia ser colocado em pratica nas aulas na EJA no sistema
prisional e que ainda ndo existe?
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Figura 17 - Composicéo do indicador: Bons exemplos sobre a ressocializagdo dos detentos
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Figura 18 - Composicdo do indicador: Existe mais alguma experiéncia que ndo foi abordado e que queira
colocar?
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Com a aglutinacdo e sintese desses pré-indicadores, compreende-se, de forma
semelhante a Aguiar e Ozella (2006), que eles se apresentam como contetdos tematicos,
formando os indicadores. Apresentar este processo demonstra o significado presente na
construcdo desses indicadores.

N&o obstante, observa-se que, com essa aglutinacdo dos pré-indicadores, presentes nas
figuras, e o estabelecimento dos indicadores, constitui-se, uma prévia da analise do discurso
dos professores, ainda que inicial e ndo interpretativa, observa-se o inicio de uma nuclearizagéo,

que sera realizada no préximo item.

4.3 Constituindo os nucleos de significacao realizando analises intra-nucleos

A abordagem tedrico-metodoldgica de Aguiar e Ozella (2006), que discorre sobre a
andlise dos Nucleos de Significagdo, o pesquisador precisa se ater ao processo de verificacao
dos pré-indicadores, aglutinados em indicadores que, por sua vez, constituem os Nucleos de

Significacéo.
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No caso desta pesquisa, apds a identificacdo dos pré-indicadores e sua aglutinagdo em
indicadores, como destacado no item anterior, iniciou-se um processo de articulagéo entre eles
para que se organizassem os nucleos de significagdo. Como afirmam Aguiar e Ozella (2006) a
analise pelos Nucleos de Significacdo possui uma abordagem socio-histérica, ou seja, sdo
consideradas as narrativas dos participantes, sua articulagdo com o contexto vivido, com as
trajetorias dos participantes e com o proprio referencial tedrico estudado.

Ap0s este movimento de andlise, constituiram-se, nesta pesquisa, cinco Nucleos de
Significacdo, destacados a seguir:

e Trajetoria profissional dos professores da EJA;

e Metodologias usadas pelos professores em suas aulas nas Unidades Prisionais;

e Interacdo entre professores e alunos no sistema prisional, a partir da 6tica dos
proprios professores;

e Fragilidades das estratégias de ensino e oportunidades de aprendizagem
existentes no sistema prisional e no cotidiano desses professores;

e Como os professores veem as possibilidades de ressocializacdo desses detentos.

Cada um destes Nucleos de Significacdo serad apresentado, considerando sua tematica,
o discurso dos participantes e a perspectiva socio-historica, presente nas explanacdes de Aguiar
e Ozella (2006).

4.3.1 Trajetoria profissional dos professores que atuam com a EJA no Sistema Prisional

A Figura 19 a seguir apresenta o primeiro Nucleo de Significacdo, abordando a trajetdria

profissional dos docentes que atuam na modalidade EJA na Unidade Prisional.
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Figura 19 - Trajetdria profissional dos professores que atuam com a EJA no Sistema Prisional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao analisar as narrativas dos professores abaixo destacadas, percebe-se uma reflexao
sobre a atividade docente no sentido de “Passar/compartilhar conhecimentos” versus “Ensinar,

formar e transformar”:

Professor 1: “Descobri que tinha dom para profissdo, em meu curso de Administracéo
de Empresas, pois me descobri ao apresentar trabalhos durante o periodo do curso e
percebi que gostava de apresentar e ensinar”.

Professor 3: “Sempre gostei de aprender coisas novas e ser professor me possibilita
ndo sd estudar o cotidiano, mas também passar esse conhecimento adiante”.
Professor 5: “Durante o aprendizado me encontrei envolvida pela vontade de
compartilhar o que aprendia”.

Professor 9: “A transformagdo do ser através do saber, o encantamento frente ao
novo, a capacidade de ver um individuo evoluir de um ponto ao outro através da
informagdo”.

58



Essas falas evidenciam que ser professor da EJA nas penitenciarias demanda a esses
profissionais assumir a educagdo como um saber agir responsavel e reconhecido e que se origina
por fatores extrinsecos e intrinsecos que se combinam, como afirma Fleury (2001). Fatores
assentados em valores altruistas fortemente ancoradas na imagem de si e na experiéncia
cotidiana tais como: amor pelas criancas, pela profissdo, pelo dom, o amor pelo saber.
(OLIVEIRA, 2011).

Tendo em vista uma analise intra-nlcleo, essas dimensdes presentes nas falas dos
professores sdo marcadas por um encantamento inicial com a profissdo, um desejo de
transformar o mundo e os estudantes com os quais se pretendia trabalhar. De acordo com
Huberman (1992), é um sentimento bastante comum para este momento inicial da docéncia,
gue vem marcado por uma gama de expectativas positivas.

Estes motivos ainda podem ser analisados a partir do que Freire (1997) descreve em sua
“Pedagogia da Autonomia”, por meio da qual disserta sobre o papel que o professor possui em
formar os estudantes para a leitura do mundo, para o dialogo e para a critica. Para este autor, a
educacdo — sobretudo a educacdo de adultos — tem por objetivo permitir que os estudantes
tenham condicdes de analisar a realidade, quer seja no seu cotidiano, ou micro contexto, quanto
no contexto macro. As expectativas desses docentes, quanto a escolha profissional se alinham
ao que Freire (1997) ja afirmava, ao dizer que o professor precisa “querer bem os estudantes”
e que “ndo ha docéncia sem discéncia”.

Nesse sentido, apreende-se que os docentes participantes desta pesquisa possuiam uma
expectativa positiva em relacdo a profissao, evidentemente ligada as possibilidades de trajetdria
profissional que abarcam por transformacao pessoal e social oportunizadas por esse exercicio
docente.

Com outras falas, verificou-se que os professores apresentam lembrancas positivas de
seus cursos de licenciatura. Dentre elas, destacam-se as narrativas dos professores 2 e 4:

Professor 2: “Minhas melhores lembranga sdo as excelentes aulas da Dr. (a) em Fisica
D.A., suas aulas eram realmente uma experiéncia sua didatica me impressionou”.
Professor 4: “Foi um curso bem dindmico, com muitos trabalhos em grupo, aulas

praticas e atividades extras que traziam muita informacdo e agregavam
conhecimento”.

Essas falas evidenciam a concepcdo de Tardif e Raymond (2000) ao visualizar o
pluralismo do saber docente, relacionando-o com os lugares nos quais 0s proprios professores
atuam, com as organizacfes que os formam e/ou nas quais eles trabalham, com seus

instrumentos de trabalho e, enfim, com sua experiéncia.
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Os professores 1 e 9 destacam duas experiéncias ndo muito positivas: o primeiro
mencionou a dificuldade em cursar a graduacao na modalidade a distancia e 0 nono mencionou
que algumas atividades eram “desesperadoras”. No entanto, varios docentes apontam como
lembrancas de seus cursos de graduacdo a atuacdo do professor, comparando-a como uma
posicdo inspiradora, quer seja pelo dominio do contetdo, quer seja pelo posicionamento
politico, quer seja pelas estratégias utilizadas, como pode-se observar nos apontamos realizados
pelos professores 2, 3, 6 e 10 no Apéndice A.

Outro fator importante foi a mencdo que os docentes fizeram para lembrancas de
atividades realizadas em grupos de trabalho, como apontam os professores 4, 7, 8 e 9 também
no Apéndice A.

Ao analisar este conjunto de narrativas, foi possivel verificar que este indicador expressa
gue a interacdo com os professores e com 0s colegas inspiraram e motivaram o processo inicial
de formacdo docente.

Apenas dois docentes, dos dez participantes, afirmaram ndo terem tido outro tipo de
experiéncia com a EJA, além do Sistema Prisional. Os demais relataram as diferentes
experiéncias que tiveram, tanto durante a graduacdo, no periodo de estagio, quanto ja no
exercicio da docéncia, em outros colégios, como pode ser observado a seguir:

Professor 1: “Como disse anteriormente iniciei na Escola Estadual Coracédo de Jesus
como estagiaria do EJA e no ano de 2018, o ensino para Jovens e Adultos na escola é
que temos um niimero maior de estudantes com idades diferenciadas”.

Professor 3: “No meu terceiro periodo, eu ja tinha o CAT, que € a autorizagdo para
lecionar em fase provisoria, e uma das primeiras turmas que eu iniciei foi da EJA”.

Professor 5: “Sim, meu estagio foi com turmas do EJA, também ministrei aulas em
outras cidades como professora substituta, foram boas as experiéncias”.

Os professores 1, 3 e 5 salientaram a importancia de realizar o estagio na EJA,
compreendido como experiéncia com a EJA antes de ingressarem na Unidade Prisional. E
importante destacar que também o estagio € uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n°® 9394/96) e das Diretrizes que orientam a formacdo inicial de
professores. Ele permite adequar essa formagao as expectativas do mercado de trabalho na qual
o licenciado ira atuar, dando-lhe a oportunidade de aliar a teoria a pratica.

O Professor 7 afirma que sua experiéncia com a EJA, anterior a experiéncia do Sistema
Prisional, aconteceu quando foi professor de cursos técnicos e coordenador de cursos, ao passo
que o professor 6 afirma que ndo teve nenhuma experiéncia anterior a vivenciada na Unidade
Prisional.

No entanto, ao analisar o conjunto das respostas dos professores, verifica-se que este

indicador — experiéncia anterior a Unidade Prisional com EJA — é composto, principalmente,
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pelas experiéncias vividas no periodo de estagio, durante o curso de graduacdo. H& também
uma mencao as experiéncias vividas por meio do CAT, uma autorizacdo para lecionar de forma
provisoria, emitida pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Em seguida, foram identificados outros indicadores (além daqueles que tratam da
insercdo na profisséo e no trabalho com a EJA) nas narrativas dos professores entrevistados.
Trata-se do indicador que diz respeito as praticas educativas utilizadas na Unidade Prisional.

Das narrativas dos professores sobre a experiéncia que tiveram na graduacao com a EJA,

presentes na composicao do indicador na figura 3, destacam-se as falas dos professores 1 e 10:

Professor 1: “Durante o periodo da graduag&o, fiz estagio na Escola A.M. — Unidade
[...], Sistema Prisional, cujo Orientador foi o Prof. atuante, na EJA. Foi uma
experiéncia muito proveitosa, pois aprendi muito com o professor orientador e 0s
alunos”.

Professor 10: “O principal diferencial que notei ao dar aulas no EJA é o
comprometimento dos alunos”.

O professor 1 menciona como foi importante o estagio na EJA durante a graduacao e o
professor 10 relata o0 comprometimento dos alunos como uma caracteristica desta modalidade
de ensino, observada na graduacéo.

Dos professores participantes, apenas 0s professores 4 e 6 ndo tiveram experiéncia com
a EJA na graduacao. Os demais, que puderam experenciar esta modalidade durante a graduacéo,
mencionaram algumas caracteristicas que diferenciam a EJA do ensino regular, como a
necessidade de se estudar em fungéo da atuagdo profissional, como mencionou o professor 9.
Outra caracteristica, mencionada pelo professor 2 para esta modalidade foi o fato de que os
estudantes da EJA chegam na escola com uma historia de vida que precisa ser ouvida, que
precisa ser acolhida e que precisa ser considerada no planejamento das a¢fes educativas.

Por fim, a fala da professora 3 retrata uma realidade de ter sido a “professora da familia”,
por dar aula para os pais, a noite, e para os filhos durante o dia.

As falas expostas pelos professores podem ser comprovadas na explanacdo de N6voa
(1995), que confirma que nesta perspectiva de analisar a formagéo de professores, a partir da
valorizacgéo destes, é que 0s estudos sobre as experiéncias e 0s saberes docentes ganham sentido.
Ou seja, o trabalho docente deve considerar os diferentes aspectos de sua historia: individual,
profissional, social e cultural.

Por fim, ao tratar a analise inter-nlcleo, pode-se entender que no Ndcleo de Significagcdo
“Trajetorias profissionais dos professores da EJA”, verifica-se, portanto, uma composicdo
central de que a constituicdo do “ser professor”, ou seja, seus saberes, acontece, em grande

parte, em seu préprio ambiente de trabalho. Os docentes mencionaram que a experiéncia de ser

61



docente da EJA, na Unidade Prisional foi se construindo na medida em que eles exerciam esta
profissdo, ouvindo os alunos, experimentando as limitagcbes do ambiente e de recursos e
compreendendo qual seu papel nesta instituicao.

Para os docentes, quatro eixos estruturam este Ndcleo: (i) Passar ou compartilhar
conhecimentos ndo se sobrepde a ensinar, formar, transformar, fungéo principal do professor;
(i) a interacdo com professores e colegas inspiraram e motivaram no processo de formagéo
docente; (iii) ser professor da EJA foi uma experiéncia construida durante a graduacao, com a
retirada através do CAT e no periodo de Estagio; e (iv) a constituicdo de saberes docentes se
efetivou no contato com o trabalho de outros professores de EJA e o comprometimento dos

alunos.

4.3.2 Metodologias usadas pelos professores em suas aulas nas Unidades Prisionais

Abordado na Figura 20 a seguir esta o segundo Nucleo de Significacdo, retratando as

metodologias que os docentes utilizam em suas aulas.
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Figura 20 - Metodologias usadas pelos professores em suas aulas nas Unidades Prisionais

Planejamento através
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trabalho em grupo com
debates e desafios,
dindmicas com
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Trazer as disciplinas para
a pratica e realidade.

O Sistema Prisional deve se
adequar quanto as mudangas
do mundo tecnoldgico, trazer
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mundo tecnoldgico,
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Sobre as praticas educativas nas Unidades Prisionais, destaca-se a seguir algumas
colocagBes em que professores mencionam como se mostra importante conhecer o contetdo,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacao e a pedagogia e utilizar-se de dinamicas em sua experiéncia cotidiana com interacao
dos alunos:

Professor 2: “Minhas aulas sdo sempre planejadas de acordo com o Curriculo da EJA,
porém, voltadas ao contexto dos alunos da EJA na unidade prisional”.

Professor 3: “Na Unidade Prisional, as aulas precisam ser adaptadas a realidade do
reeducando. Temos o quadro e os livros didaticos a nossa disposicéo, e os contelidos
sdo transmitidos de maneira dindmica, através de aulas, projetos e palestras
disciplinares e interdisciplinares”.
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Professor 4: “Eu procuro adotar praticas mais dindmicas, entdo me utilizo do
contelido da grade curricular para promover debates, montagens, jogos, pinturas por
exemplo”.

Nesse sentido, ao serem questionados sobre como eram suas praticas educativas na EJA
das Unidades Prisionais, os docentes a associaram com: (i) o planejamento realizado a partir do
curriculo da EJA; (ii) os livros didaticos; (iii) o trabalho em grupo com debates e desafios; e
(iv) as dinamicas com exemplos praticos.

Essa analise aponta para o que Tardif e Raymond (2000) discute como a complexidade
existente nos saberes docentes, 0s quais perpassam sobre o conhecimento do conteudo, do
programa, das estratégias, mas também englobam as experiéncias vividas, por exemplo.

E interessante observar a narrativa dos professores 2 e 3 que mencionam a importancia
de se adaptar o curriculo e as praticas educativas ao contexto da Educacéo de Jovens e Adultos
e, de forma particular, ao contexto da EJA na Unidade Prisional. Além disso, h4 uma fala
presente na maioria das narrativas em que os docentes planejam suas aulas considerando o
curriculo prescrito para a EJA e os materiais didaticos disponiveis, como o livro didatico e o
quadro, por exemplo. Ha docentes, como os professores 5 e 7 que mencionam que promovem
o trabalho em grupo e rodas de conversa. Os demais docentes mencionam a pratica das aulas
expositivas, apontadas por eles como reflexfes sobre os conteddos.

Outro indicador, préximo deste, diz respeito aos materiais utilizados pelos professores
guando de suas aulas na Unidade Prisional, como os escolhem e como os alunos trabalham com
esses materiais.

A seguir destacam-se reflexdes sobre os materiais utilizados durante as aulas, como os
docentes os escolhem e como os alunos trabalham. Isso pode ser observado na narrativa dos
professores 1,2,5e 6

Professor 1: “Temos dentro da propria sala de aula, uma estante com livros e revistas.
Em casa ja preparo todo material a ser utilizado durante a aula planejada para o dia”.
Professor 2: “O que usava muito era o quadro branco e explicagdes envolvendo
figuras para exemplificar. Outra forma era utilizacdo de videos sobre cada matéria
para facilitar a visualizacéo e o entendimento dos conceitos fisicos que estdo presentes
no dia a dia de todos nos”.

Professor 5: “Usava o maximo possivel de videos, materiais ladicos, confecgdes de
cartazes, livros, textos e imagens. No quadro, usava de resumos, fluxogramas,
diagramas e desenhos feitos por mim. Seguia o livro didatico indicado, como um
apontamento e para algumas atividades do livro”.

Professor 6: “Utilizo textos, imagens e mapas. Os alunos interagem bastante com
qualquer estimulo extratexto”.

A narrativa do professor 6 menciona que “os alunos interagem bastante com qualquer
estimulo extratexto”. Isso indica uma observac¢do do docente sobre o fato de que é importante

usar outras estratégias de ensino que nao apenas a aula expositiva e a leitura e discusséo de
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textos. Esta narrativa permite uma reflexdo sobre os resultados presentes nas dissertagdes de
Nascimento (2013) e Mendana (2016), quando apontam outras estratégias didaticas com os
alunos da EJA, como projetos de trabalho e outras metodologias participativas.

Sobre as colocacdes dos professores, Fiorentini (1995) explana que a maneira que 0s
professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam os contetidos escolares, ou escolhem
as técnicas de ensino. De acordo com o autor, o professor deve olhar para a sala de aula, sua
dindmica, os estudantes, 0s processos que se desenvolvem e para as relac@es nela estabelecidas,
precisa partir de uma perspectiva a qual requer enxergar aquele contexto.

Este movimento pode ser observado no que dizem os professores, quando mencionam
que procuram usar videos em suas aulas, além do quadro e de materiais impressos. Também
apontam o uso de materiais cotidianos, como caneta, lapis e borracha e alguns mencionam o
uso de mapas e materiais da pratica de Educacéo Fisica.

No entanto, ao analisar essas narrativas, se percebe o quanto as praticas educativas e a
escolha por materiais ainda estd muito associada ao que o livro didatico prescreve, o que aponta
uma necessidade de reflexdo: ao mesmo tempo em que os docentes dizem que adaptam o0s
conteddos e assuntos trabalhados com o contexto dos alunos, eles afirmam que seguem as
trilhas presentes nos livros didaticos.

Ao abordar-se a andlise intra-nlcleo, pode-se entender que o Nucleo de Significagdo
“Metodologias usadas pelos professores nas Unidades Prisionais” ¢ composto por elementos
que relatam ndo apenas a escolha técnica e 0 uso mecanico das estratégias didaticas, mas de um
uso atrelado ao desenvolvimento profissional. Este desenvolvimento n&o corresponde somente
durante o curso de formacdo de professores, mas € acrescido pelos conhecimentos adquiridos
ao longo da vida e do dia a dia dos professores. Além disso, € um Nucleo que apresenta,
claramente, que as estratégias metodoldgicas sdo escolhidas pelos docentes considerando 0s
meios que possuem disponiveis em seu ambiente de trabalho, ou seja, eles percebem uma
limitag&o de ambiente e de recursos e fazem suas escolhas considerando as limitagoes.

Este Nucleo de Significacdo estda composto por quatro indicadores, a saber: (i) o
planejamento dos professores é feito por meio do curriculo da EJA, considerando
prioritariamente os livros didaticos e, em alguns momentos, trabalho em grupo com debates e
desafios, dindmicas e exemplos préaticos.; (ii) os docentes acreditam que a utilizacdo de
materiais didaticos, entendidos por eles como figuras, materiais pedagogicos, exposicdo de
aulas por video, estimula o aluno na aprendizagem; (iii) os professores afirmam que o Sistema
Prisional deve se adequar quanto as mudancas do mundo tecnoldgico, trazendo a tecnologia

para o contexto das aulas na EJA, conforme as possibilidades; e (iv) as aulas que envolvem
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projetos interdisciplinares se tornam uma grande ferramenta para o aprendizado, pois

possibilitam trazer as disciplinas para a pratica e para a realidade.

4.3.3 Interacéo entre professores e alunos no Sistema Prisional, a partir da otica dos

proprios professores

Abordando o terceiro Nucleo de Significacdo e a interacdo entre os docentes e discentes
no Sistema Prisional, estd a Figura 21.

Figura 21 - Interacdo entre professores e alunos no Sistema Prisional, a partir da ética dos préprios professores
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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A respeito da interagdo entre professor e aluno na Unidade Prisional Ao analisar as
narrativas a seguir, é possivel observar que eles mencionam a existéncia de um clima de
cordialidade e respeito, em que é possivel o didlogo, ainda que sem contato fisico entre
professores e alunos:

Professor 1: “A interacdo entre aluno e professor na unidade € de respeito, regras e
orientacdes quanto a forma de se vestir e de se comportar no ambiente de trabalho e
estudos”.

Professor 3: “A relacdo entre o professor e os reeducandos é estritamente
profissional”.

Professor 4: “Na minha visdo, ¢ bem interativa, sdo poucos alunos e isso permite um
didlogo melhor e mais direto”.

Professor 9: “De modo geral, os alunos respeitam e valorizam os professores,
interagem com amabilidade”.

O professor 4 menciona que um facilitador desse movimento € a pouca quantidade de
alunos por turma, enquanto o professor 9 salienta que percebe que os estudantes valorizam a
presenca do docente no contexto da Unidade Prisional. Sobre isso, o professor 8, no Apéndice
A, menciona que acredita que o papel da docéncia nesse contexto € o de contribuir para a
ressocializacdo dos detentos e que isso, na sua opinido, é também compreendida pelos alunos.

Diante da fala dos professores, percebe-se uma diferenciacdo deste contexto de relagdes
com o contexto das relacGes entre professor e aluno presentes na escola regular, como discute
Fonseca (2013). Para este autor, na atualidade, € possivel perceber que muitas vezes o professor
ndo é respeitado pela comunidade, e nem pelos préprios alunos, sofre agressdes verbais e fisicas
no ambiente escolar.

Ainda de acordo com Fonseca (2013), o ambiente escolar transmite ao professor
inseguranca, o sentir-se perdido, estresse, adoecimento, desespero, cansago em excesso,
impoténcia, frustracdo, raiva, tristeza e medo, onde se obtém através deste contexto um trabalho
muito desgastante. Esses termos ndo sdo observados nas narrativas dos professores que atuam
na EJA no Sistema Prisional, participantes desta pesquisa.

Com essa andlise intra-ndcleo, pode-se compreender que o Nucleo de Significagdo
apresentado na figura apresenta a “Interag¢ao entre alunos e professores no Sistema Prisional.
Para os docentes esta interacdo precisa ser pautada em comportamentos indispensaveis para o
sucesso dessa relacéo.

Esses comportamentos indispensaveis, sdo mencionados pelos docentes em quatro
elementos, a saber: (i) na valorizagdo do professor pelos estudantes, por meio de uma relagdo
pautada no respeito, dialogo e interacéo; (ii) as aulas acontecem majoritariamente por meio de
estratégias de acdo reprodutora, ou seja, em diadlogos reflexivos, mediados por aulas
expositivas; (iii) ha uma interacdo dialogada em que os estudantes apontam elementos
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importantes sobre a triade interagdo aluno/professor e familia; e (iv) os professores destacam
que a atividade docente é uma acéo profissional e, em acontecendo dentro da Unidade Prisional

esta sujeita a medidas de disciplina por questdo de seguranca.

4.3.4 Principais fragilidades das estratégias de ensino e as oportunidades de

aprendizagem existentes no Sistema Prisional e no cotidiano desses professores

O quarto Ndcleo de Significacdo retrata as principais fragilidades das estratégias e

oportunidades no cotidiano dos docentes, conforme a Figura 22.

Figura 22 - Principais fragilidades das estratégias de ensino e as oportunidades de aprendizagem existentes no
Sistema Prisional e no cotidiano desses professores
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao se investigar estratégias didaticas que se usa nas Unidades Prisionais, observa-se
principais fragilidades destacadas pelos docentes em funcdo das estratégias didaticas e recursos
materiais usados, que podem ser observados nas narrativas a seguir:
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Professor 1: “A primeira e mais usada por nds professores séo as aulas expositivas
dialogadas, onde levamos os alunos a questionarem, interpretarem e discutirem o
objeto de estudo a partir do reconhecimento e confronto com a realidade”.

Professor 3: “Para lecionar para os reeducando os materiais precisam ser adaptados.
Precisamos cuidar com os assuntos que levamos para a sala de aula e na maneira com
que eles serdo abordos”.

Professor 6: “Falta de recursos audio visuais”.

Professor 9: “A inconstancia relacionada a seguranga operacional da Unidade
Prisional”.

Na fala dos professores 3 e 6 é possivel identificar que ha uma necessidade de recursos
materiais. Os docentes mencionam que falta recursos audiovisuais e que alguns materiais
precisam ser adaptados a realidade da Unidade Prisional. O professor 4 aponta que alguns
materiais, inclusive, precisam ser aprovados pela direcdo, pois podem se transformar em objetos
que coloquem a integridade fisica de professores e alunos em risco.

A falta de recursos audiovisuais é uma fragilidade exposta pelos professores 6, 7 e 10.
O professor 2 gostaria da existéncia de um laboratorio para trabalhar com as disciplinas de
quimica e fisica.

Os professores 5, 8 e 9, por sua vez, apontam fragilidades relacionadas a elementos
estruturais e a questdes relacionais, apontando, inclusive o elemento de seguranca na atividade
docente dentro da Unidade Prisional.

Estes aspectos parecem ser traduzidos pelo professor 1, quando menciona o uso de
“aulas expositivas dialogadas”, sugerindo que esta estratégia seja a possivel para a realidade
das Unidades Prisionais. Esses métodos tém se mostrado muito importantes, visto que 0s
estudantes passam a interpretar melhor as situacdes problema (SENA; DORNELES, 2013). No
entanto, quando usadas com exclusividades, as estratégias expositivas ndo proporcionam que
os estudantes dialoguem entre si, coloquem suas ideias para o grupo e possam debater,
questionar, refutar e construir o conhecimento de forma coletiva.

Nesse sentido, a reflexdo a que se prope este indicador é importante pois abre uma
possibilidade de questionamento: ao mesmo tempo em que os docentes sinalizam a importancia
da EJA nas Unidades Prisionais como uma possibilidade de ressocializacdo e reflexdo
individual e coletiva por meio de grupos de trabalho, eles ndo realizam atividades participativas
e/ou colaborativas entre os estudantes.

Sobre as oportunidades que os docentes percebem a partir das estratégias didaticas, é
possivel observar uma diferenca entre os docentes: ha aqueles que ndo veem oportunidade e
aqueles que a mencionam, mas de uma forma mais geral, associando-as a “abrir os horizontes”

ou “ver um futuro melhor pela educagao”,
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Professor 1: “A participagdo do aluno nas aulas estimula seu aprendizado e seu
desenvolvimento, acredito que a melhor forma de trabalhar é dar essa oportunidade
ao estudante de ter autonomia e conduzir sua formagao”.

Professor 5: “Sim, consigo, vejo a possibilidades de continuidade de projetos, que
possam acompanhar o histérico de cada aluno e sua familia, € um trabalho arduo.
Interdisciplinar, mas com o tempo teria um retorno”.

Professor 10: “Como professores, sempre enxergamos possibilidades. Instigar os
alunos a encontrar solugdes para as situagdes propostas mostraram-se um excelente
caminho para o desenvolvimento de todos”.

Mediante a fala dos professores 1, 5 e 10, pode-se constatar que ser professor exige
muito mais que uma formacéo académica, exige empenho, luta pela preservacéo e prestigio da
profissdo, determinacao para nao se submeter as dificuldades impostas e “a desmotivacao que
ora o confronta a todo o momento” (NOVOA, 2017, p. 102).

A narrativa desses docentes se aproxima, também, do exposto por I6rio (2016), em que
afirma que a profissdo docente é caracterizada pelas relagcdes existentes entre os professores e
0s seus alunos e que essas relacdes produzem, nos professores, sentimentos de realizacdes
pessoais.

No entanto, € importante também considerar a narrativa dos professores 2 e 6 que
afirmam néo enxergar oportunidades. S& os mesmos docentes que, no indicador anterior,
apontaram a auséncia de laboratérios e de recursos audiovisuais para o trabalho.

Portanto, sdo importantes — e significativas - as narrativas dos professores 3, 5, 9 e 10
quando afirmam que é preciso trabalhar da melhor forma com o que se tem no momento,
estendendo isso aos recursos, as oportunidades e as condi¢cGes. Ao mesmo tempo em que iSso
revela um desejo docente de transformacao de sua propria pratica e de um desejo de educar e
de fazer o seu melhor, ha também uma afirmacdo de que ha deficiéncias nas condi¢cbes de
trabalho e que, se estas fossem melhor estruturadas, as atividades docentes seriam melhores
realizadas.

Ainda na constituicdo desse ndcleo é possivel verificar que os docentes relataram muito
mais fragilidades que oportunidades em relacdo a atividade profissional nas Unidades
Prisionais, como pode ser observado nas narrativas a seguir:

Professor 1: “A questdo de trabalhar na Unidade Prisional é que somos limitados e
ndo temos como levar para dentro do Sistema, recursos tecnolégicos que facilitariam
nossos trabalhos pedagdgicos”.

Professor 3: “Espero que por meio da educacdo eu possa transmitir meu
conhecimento disciplinar aos alunos e que tal aprendizagem garanta a eles a
reeducagdo e ressocializagdo independente de todas as fragilidades existentes”.
Professor 6: “As principais fragilidades sdo: a exposi¢do aos detentos e a falta de
recursos audio visuais. E a principal oportunidade ¢ a possibilidade de superar medos
e preconceitos, assim como me desenvolver profissionalmente”.

Professor 9: “O espago fisico limita nossa capacidade de executar mais propostas

fisicas, ja seria uma oportunidade ampliar o lugar a ser aplicada as aulas de Educacéo
Fisica”.
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Professor 10: “Dentre as principais fragilidades esta a falta de materiais para a
utilizacdo em sala de aula. As oportunidades vém do crescimento profissional dentro
de um meio indspito e com poucos recursos”.

Em mais um indicador aparece fragilidades relacionadas a limitagdes decorrentes do
acesso, da aquisicdo e da utilizacao de diferentes recursos tecnoldgicos, com predominéncia
para os audiovisuais. Sobre isso, Sena e Dorneles (2013) explanam que quanto a tecnologia,
destaca-se a importancia dessa ferramenta para o processo de aprendizagem, além de contribuir
para transformac@es na sala de aula entre professor e aluno. A intervencdo com utilizacao de
tecnologia mostra-se um grande avanco em relagdo ao conhecimento dos professores por meio
da tecnologia.

No entanto, esta limitacao também é apresentada com a relacionada a materiais e espago
fisico. Os professores 2, 4, 5 e 8 também apontam uma fragilidade em relacdo a seguranca de
seu trabalho. O professor 2, por exemplo, afirma que questdes da Unidade Prisional se
sobrepGem, muitas vezes, a aula. J& o professor 8 menciona a fragilidade de seguranca e
acompanhamento psicolégico com os alunos.

Observa-se que, a0 mesmo tempo em que os docentes acreditam que 0 processo
educacional pode permitir a ressocializacdo e o crescimento humano e profissional dos
estudantes que estdo na EJA nas Unidades Prisionais, eles também percebem uma necessidade
de superar o medo do ambiente e do preconceito em atuar neste espago.

Com essa analise intra-nlcleo acima realizada, pode-se entender que o Nucleo de
Significacdo “Principais fragilidades das estratégias de ensino e as oportunidades de
aprendizagem existentes no sistema prisional e no cotidiano desses professores”, expresso na
figura 22 apresenta uma compreensao dos docentes de que, para eles, a assisténcia educacional
¢ uma das prestacbes béasicas mais importantes para que possam oferecer aos
detentos oportunidades de estudos. Para os docentes, no Sistema Prisional, o professor, além
das disciplinas dos segmentos da EJA, ensina novas formas de ressocializacdo dos individuos.

Este Ndcleo se compde por quatro indicadores importantes. Dois deles apresentam
claramente oportunidades de aprendizagem e dois apresentam as fragilidades. Como
oportunidades, estdo para os docentes: (i) a oportunidade de trazer as disciplinas para a pratica
e para a realidade, discutindo com eles, problematizando e fazendo-os refletir sobre as
tematicas; (ii) as estratégias do professor fazem com que ele se utilize dos meios que possui
para promover a aprendizagem dos alunos. Como fragilidades, estdo dois indicadores
associados a limitagdes: (iii) limitagdo em relacdo a materiais e espaco fisico, ocasionada pela
fragilidade em relacdo a seguranca; e (iv) falta de espaco fisico, equipamentos e materiais
devido ao préprio ambiente em que acontecem as aulas da EJA na Unidade Prisional.
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4.3.5 Como os professores veem as possibilidades de ressocializa¢éo desses detentos

A Figura 23 apresenta o quinto Nucleo de Significacdo e as possibilidades de

ressocializacdo dos detentos, segundo os docentes.

Figura 23 - Como os professores veem as possibilidades de ressocializagdo desses detentos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao abordarem se ha possibilidades de ressocializacdo dos detentos que frequentam a
EJA no sistema prisional, destacam-se as seguintes narrativas:

Professor 1: “Quando temos contato com os alunos do Sistema Prisional, podemos
sentir a fragilidade deles. O quanto sentem saudades de suas casas e familias. S&o
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pessoas com sonhos e estando recluso, pensam muito em mudancas de vida e querem
voltar a sociedade e a familia”.

Professor 2: “Como uma oportunidade de diminuir o caos na sociedade brasileira.
Cada aluno formado na unidade prisional por meio da EJA é a esperanca de que
devemos acreditar na transformacao pela educacao”.

Professor 4: “As possibilidades sio muitas, enxergo sempre de forma positiva. E de
extrema importancia essa ressocializacdo para evitar que voltem a vida de crime e
possam seguir de forma digna seus caminhos, em todas as areas da sua vida”.
Professor 5: “Acredito em ressocializagdo, acredito que a Educa¢do ¢ o amor
transformam pessoas”.

Professor 7: “Mais chances no mercado de trabalho”.

Observa-se na fala dos professores que, através da ressocializacdo pode existir mudanca
de conduta, pois a educagéo e amor transformam pessoas. Oliveira (2011) explanam que no
contexto da escolha da profissdao docente, estd o grande anseio em transformar pessoas e
consequentemente a sociedade.

Os docentes, ao falarem sobre as oportunidades de ressocializa¢do dos estudantes neste
indicador, apresentam trés elementos: o sonho e saudade da familia, a necessidade e a
oportunidade de trabalho e a matricula na EJA na Unidade Prisional como oportunidade de
estudo.

A saudade da familia é mencionada pelo professor 1. O professor 10 afirma que acredita
que o aluno ndo é vitima da sociedade, mas sujeito capaz de dar uma resposta diferente, a
despeito das circunstancias.

A importancia de formacao profissional para poder trabalhar quando sairem da Unidade
Prisional é mencionada pelos professores 6, 7 e 8. O professor 6, inclusive, aponta a necessidade
de o estudante apresentar “bom comportamento’ na Unidade Prisional, aliado a formacao.

Ja a importancia do estudo e da formacdo é apontada pelos professores 2, 3, 4, 5, 6 € 8.
Esses docentes associam a formacdo dos estudantes na EJA a formacdo integral. Nao
mencionam a aprendizagem dos contetidos, nem a participacdo em diferentes estratégias. Todos
mencionam que a formagao educacional se refere a “transformacao pela Educacao” e que “a
Educagdo e o amor transformam as pessoas”.

Este indicador, apresentado, se justifica mediante a fala dos professores a seguir, ao
apontarem bons exemplos sobre a ressocializag¢do dos detentos:

Professor 1: “Pude testemunhar alguns desses reeducandos que retornaram para a
sociedade e conseguiram trabalho. Temos aqui na cidade de Varginha alguns
empresarios que do oportunidades ao ex-detentos”.

Professor 3: “Eu ndo posso especificar nomes, mas temos varios alunos, que hoje,
aqui fora, vejo trabalhando, com familia e que sempre nos cumprimentam,
agradecidos pelas portas que eles foram capazes de abrir gracas ao diploma do EJA.
Confesso, inclusive, que é uma das partes mais gratificantes de lecionar”.

Professor 4: “Sim, ja tive alunos na Unidade Prisional que hoje estdo seguindo suas

vidas, com trabalho estavel, cursando uma faculdade e seguindo sua vida em familia,
que fizeram do passado uma verdadeira li¢ao”.
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As falas dos professores se confirmam nas andlises de Kleiman e Assis (2016), ao
afirmar que educar para a ressocializacdo é o objetivo da EJA nas Unidades Prisionais. Para
que haja uma efetiva ressocializacdo, o apenado, ao dar entrada no sistema penitenciario,
somente deve perder o direito de ir e vir, sendo-lhe assegurado os demais direitos, como: a vida,
salde, bem-estar, educac&o, trabalho e assisténcia juridica.

Dos professores participantes desta pesquisa, apenas um mencionou que nao tem
exemplo de ressocializacéo dos estudantes (professor 6) e um mencionou muito mais o desejo
observado nos alunos do que um exemplo de ressocializacdo em si (professor 7). Todos 0s
demais professores deram, como bom exemplo observado, foi o trabalho. Em todas as
narrativas, os docentes registraram que encontraram o ex-aluno trabalhando, participando de
entrevistas de emprego, em trabalho estdvel. Em algumas narrativas, esta um adicional
associado a familia: que o ex-aluno estava noivo ou havia casado, por exemplo.

Portanto, a ressocializacdo pode ser determinada como um trabalho de reestruturacéo
psicossocial do apenado com a sociedade através de acgGes, politicas publicas, incentivo e
investimento no tratamento do apenado para que a sociedade o receba de volta, livre de sua
necessidade de reincidir no crime.

Ao se trabalhar essa analise intra-nlcleo, pode-se entender que o Nucleo de Significacédo
“Como os professores veem as possibilidades de ressocializagdo desses detentos”, expresso na
Figura 23, é possivel verificar que, para os docentes entrevistados, a EJA garante vérias
oportunidades aos detentos, desde a sua reinsercao a sociedade até a garantia de seus direitos
como cidaddo, caracteristicas do processo ressocializacdo. Para esses professores, sdo quatro
os indicadores que comp&em este Nucleo, a saber: (i) para os docentes, é por meio da autonomia
que o aluno pode ser capaz de conduzir sua formacdo. Para eles, este € um objetivo explicito a
ser desenvolvido nas aulas da EJA dentro do Sistema Prisional; (ii) para os docentes, € 0
processo educacional que promove a ressocializagdo, por meio do crescimento humano e
profissional; (iii) o retorno para a familia, para a sociedade, para 0 mercado de trabalho e a
continuidade nos estudos so é possivel a partir deste momentos inicial de atividade educativa
na EJA,; e (i) a ressocializacdo esté diretamente atrelada a formacéao profissional e a aquisi¢do
de trabalho ap6s o periodo de cumprimento de pena. Associado ao trabalho encontram-se as

demais transformagdes, como a vida social e a convivéncia familiar, mercado de trabalho.
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4.4 Analises inter-nucleos

Como visto neste trabalho, o objetivo da entrevista semiestruturada foi compreender a
trajetdria profissional dos professores que atuam com a EJA no Sistema Prisional, como séo as
metodologias usadas pelos professores em suas aulas nas Unidades Prisionais, como acontece
a interacdo entre professores e alunos no sistema prisional, a partir da Otica dos proprios
professores, quais sdo as principais fragilidades das estratégias de ensino e das oportunidades
de aprendizagem existentes no sistema prisional e no cotidiano desses professores, quais séo as
possibilidades que esses professores veem como possiveis de serem colocadas em pratica nas
suas aulas na EJA no Sistema Prisional e como os professores veem as possibilidades de
ressocializacdo desses detentos.

Durante as entrevistas foi possivel constatar que a escolha dos professores para esta
profissdo foi a de identificacdo pessoal com ela, partindo do desejo de transmitir conhecimento
e amor a profissdo. O relato destes docentes constituiu o primeiro Nucleo de Significacao.

Antes de ingressarem, de fato, na docéncia, muitos destes professores ressaltam as
lembrancas positivas que tiveram durante o estagio em suas praticas e atividades, que puderam,
segundo eles, fazer a diferenca no seu exercicio profissional. Muitos destes professores
destacam também que tiveram experiéncias com a EJA durante a sua formagao profissional.

Os professores destacaram que a escolha de lecionar na EJA foi através de edital de
vagas, onde disponibilizavam as disciplinas pretendentes, alguns disseram que foi a vontade de
lecionar para adultos. O que oportunizou ou motivou a criacdo de metodologias para tal
contexto educacional e que foi percebida de forma inter-nicleo no segundo Ndcleo de
Significacdo. Nesse sentido, para os docentes, uma forma de pratica educativa muito usada por
eles na EJA é o Empoderamento do aluno, em que ele assume o papel de construtor e condutor
do préprio processo de aprendizagem e desenvolvimento, pois € considerado o protagonista da
propria formacdo. Outros professores optam em elaborar as aulas com a grade curricular da
EJA. Durante a entrevista semiestruturada com o professor 3, ficou marcante sua resposta:

No6s professores ficamos literalmente presos em uma sala de aula, com limite de
distancia e contato fisico. Apesar dessa limitagdo, as aulas ndo tendem a se diferenciar
do ensino regular. Temos o quadro e os livros didaticos a nossa disposi¢cdo, e 0s

conteudos s&o transmitidos de maneira dindmica, através de aulas, projetos e palestras
disciplinares e interdisciplinares.

Foi interessante também observar que muitos professores se utilizam de aulas dindmicas
utilizando os materiais disponiveis, porém tornando as aulas mais interessantes, com uso de

jogos e oficinas de pinturas.
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Insta salientar que todo processo de desenvolvimento pedagdgico diferenciado aplicado
pelos docentes, vem através de projetos pré-elaborados e previamente autorizados pela
Supervisdo Pedagdgica, trazendo assim um diferencial para a aprendizagem dos privados de
liberdade.

Outro objetivo desta pesquisa foi compreender as dificuldades enfrentadas pelos
docentes na fungéo de lecionar para os privados de liberdade. O enfrentamento de uma estrutura
precaria causa uma frustracdo entre os docentes isto foi possivel observar no semblante dos
professores durante a entrevista semiestruturada. Importante ratificar que todas as limitac6es
tém como objetivo priorizar a seguranca de todos os profissionais envolvidos dentro da Unidade
Prisional (muito pertinente e importante), ainda que o ensino poderia ter uma importancia mais
abrangente.

Os professores durante a entrevista semiestruturada destacam que a estrutura fisica é
muito deficitaria, o material pedagdgico da EJA fornecido pelo Estado de MG esta bastante
ultrapassado, dificultando a oferta qualificada de ensino e principalmente aprendizagem. Os
professores sugerem que deveria existir mais equipamentos tecnoldgicos, de audiovisual,
materiais pedagogicos para atividades que desenvolvam habilidades dos alunos, como esporte,
mdusica, etc.

Durante o exercicio da minha profissdo dentro do sistema prisional, foi possivel
observar que o baixo efetivo da Policia Penal também é um fator muito relevante na conducao
dos estudos dos privados de liberdade. Um exemplo disso é a troca de professores a cada
término de aula. Para este momento, é preciso, pelos menos, dois Policiais Penais para
realizarem a seguranca dos professores e dos préprios reeducandos. Um Policial Penal abre a
cela para que o professor saia e o0 outro Policial Penal fica ao lado, devidamente armado, dando
suporte para seu colega de farda. Sdo procedimentos necessarios e relevantes que fazem parte
de todo um protocolo de seguranca dentro das Unidades Prisionais ou Penitenciarias. J&
aconteceu de um dia ter um baixo efetivo de Policial Penal e eu e 0s outros professores ficarem
em uma sala de aula por, pelo menos, quatro horas seguidas até a chegada dos Policiais Penais
para que fosse efetuada a transicdo dos professores.

Héa dois anos o processo seletivo para o ingresso dos professores nas Unidades Prisionais
e Penitenciarias era bastante rigoroso. O professor, além de toda qualificagdo pedagogica e de
estar inscrito na SRE (Superintendéncia Regional de Ensino), passaria por uma bateria de
entrevistas com o Diretor do Presidio, Psic6logo e responderia um questionario. S6 apos a

aprovacdo de todas essas etapas o professor estaria apto a lecionar no Presidio. Hoje basta o

76



professor estar inscrito na SRE (Secretaria Regional do Estado) e estar em uma classificacéo
satisfatoria para o ingresso como Professor nas Unidades Prisionais e Penitencidrias.

No que diz respeito a ressocializacdo, ultimo Nucleo de Significacdo, os professores
veem as possibilidades de ressocializacéo desses detentos. Durante a entrevista semiestruturada
ficou marcante a fala do professor 5:

Vejo possibilidades infinitas de promover a diferenca na vida desses alunos. Apesar
de ainda acreditar que muito precisa ser feito, ndo s6 dentro do sistema prisional, como
no olhar da sociedade, como um todo, para que as oportunidades oferecidas na
ressocializagdo sejam efetivas e eficazes. Eu acredito, que a unido dos profissionais
envolvidos, a dedicacéo e o acreditar no potencial do préximo, podem sim mover
mundos. Quando penso sobre isso, me vém que a sociedade ndo sabe discernir sobre
toda lacuna que é o nosso sistema judicial (prisional), qualquer detento, mesmo apo6s
cumprido as penas, mesmo que 0s crimes ndo sejam hediondos, mesmo que fossem
condenados injustamente, esses continuam sendo julgados e excluidos pelo olhar da
maior parte da sociedade. Sendo que a maioria desses individuos apresenta baixa
escolaridade e outras condi¢des que continuam a deixa-los as margens. Como dar
oportunidades para que essas pessoas possam Voltar a sociedade? Como fazer que
essas pessoas e suas familias, conhecam outra realidade além da que viveram e vivem?
Estas sdo perguntas constantes. Mas acredito em ressocializacdo, acredito que a
Educagdo e o amor transformam pessoas. Somos fruto do que acreditamos e s6

poderemos contribuir com o nosso proximo, se enxergamos neles, mais do que os
olhos podem ver.

Com o resultado desta entrevista semiestruturada foi possivel constatar que ainda ha
uma esperanca, ja que em diversas localidades pessoas de bem se organizam com o objetivo de
resgatar a dignidade daqueles que, por algum motivo, estdo privados de sua liberdade e de suas
familias. E através de iniciativas dos professores da EJA dentro do sistema prisional, que
surgem oportunidades que buscam a recuperacao e a ressocializacdo de presos, como forma de
resgate, visando prepara-los para que, quando cumprirem sua divida com a justica, voltem ao
convivio da sociedade sem o risco de reincidir e cometer novamente algum delito.

O se observar o ndcleo interacdo entre professores e alunos no Sistema Prisional, a partir
da dtica dos proprios professores € possivel relacionar de forma inter-nicleo a relacdo do
desenvolvimento sdcio-histdrico que esta presente entre os professores com o nlcleo em como
os professores veem as possibilidades de ressocializacdo desses detentos, pois observa-se que
tais docentes conseguem entender que cada pessoa presa que chega a penitenciaria traz consigo
experiéncias de vida anteriores a prisao e quase todas as pessoas presas serdo soltas um dia.
Para que uma pessoa se beneficie do tempo que passard na prisdo, a experiéncia deve ser
vinculada aquilo que provavelmente acontecera em sua vida apoés a soltura. A melhor forma de
se estabelecer esse vinculo € elaborar um plano de como o preso pode usar 0S Varios recursos
disponiveis no sistema penitenciario. As pessoas presas precisam receber coisas para fazer que
garantam que elas ndo figuem ociosas e que tenham um propdsito. Todas as atividades, quer

sejam agricolas, de alfabetizacdo, quer sejam de participacdo em programas culturais e artisticos
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devem ser organizadas de modo a construir para um clima em que as mesmas nao se deteriorem,

mas desenvolvam novas aptiddes que as ajudardo quando forem soltas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, investigou-se a partir das concepc6es docentes, uma forma da EJA
contribuir com o papel de ressocializacdo de detentos, tendo em vista 0 ambiente prisional.
Foram identificadas boas praticas que vdo ao encontro do processo de ensino e aprendizagem
com vista a dar ao reeducando uma educagdo mais proxima do que seria o ideal a situacdo em
ambientes de Unidades Prisionais.

O estudo também pretendeu compreender as principais dificuldades, vantagens e
desvantagens de se pensar, de modo critico, nas metodologias de ensino ja aplicadas e apontar
novos caminhos para tornar a educacdo nos presidios mais efetiva principalmente no que tange
a questdo de ressocializacao.

Para isso, a abordagem tedrico-metodoldgica da analise dos Nucleos de Significacdo foi
utilizada, conforme disposto por Aguiar e Ozella (2006). Nessa abordagem, verificou-se as
transcricBes das falas dos professores participantes da pesquisa a fim de identificar quais os pré-
indicadores presentes em suas narrativas. A partir desses pré-indicadores, foi possivel delimitar
os indicadores por meio da aglutinagdo dos resultados. Tendo estabelecido os indicadores, se
realizou um trabalho de anélise, de forma articulada com as referéncias bibliograficas abordadas
neste trabalho, para se organizar os Ndcleos de Significacdo que, neste estudo, se constituiram
em cinco.

O primeiro Nucleo de Significacdo se constitui pela trajetéria profissional dos
professores que atuam com a EJA no Sistema Prisional. De acordo com eles, esta trajetéria se
deu através da constituicdo e manutencdo dos saberes docentes especificos em trabalho.

O segundo Nucleo de Significacdo diz respeito as metodologias usadas pelos
professores em suas aulas nas Unidades Prisionais. Constatou-se que o desenvolvimento
profissional ndo corresponde s6é ao curso de formacgdo de professores, mas soma ao
conhecimento adquiridos ao longo da vida e do cotidiano da docéncia, com 0s meios que
possuem.

O terceiro Nucleo de Significagdo permitiu que se identificasse que a interagdo entre
professores e alunos no sistema prisional, de acordo com os docentes, precisa ser pautada pelo
respeito, como um comportamento indispensavel para o sucesso do educador e do educando.

O quarto Nucleo de Significagdo diz respeito as principais fragilidades das estratégias

de ensino e as oportunidades de aprendizagem existentes no sistema prisional e no cotidiano
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desses professores. Para eles, esta dimensao esta associada com a assisténcia educacional, que
€ uma das prestacdes béasicas mais importantes para que possam oferecer aos
detentos oportunidades de estudos. No sistema prisional o professor, além das disciplinas dos
segmentos da EJA, ensina novas formas de ressocializacao dos individuos

Por fim, o quinto Nucleo de Significacdo diz respeito ao fato de que os professores veem
que a EJA, junto com a ressocializagdo, garante véarias oportunidades aos detentos, desde a sua
reinsercdo a sociedade até a garantia de seus direitos como cidad&o, explicitados na formacéo
para o trabalho.

O primeiro Nucleo de Significacdo foi constituido por conta da escolha dos professores
se dar pelo amor e identificacdo com a profissdo docente, que permite sanar o desejo de se
transmitir conhecimento. Percebido no inter-ntcleo do segundo Nucleo de Significacédo foi que
o0 aluno se empodera e consegue, como protagonista da propria formacao, desenvolver seus
préprios caminhos na sua aprendizagem e no seu desenvolvimento na EJA.

Os educadores também evidenciaram a frustracdo causada pela estrutura aquém das
esperadas para o desenvolvimento de suas funcBes, mesmo que algumas das limitacdes
estruturais impostas sejam para priorizar a seguranca de todos na Unidade Prisional. Outro fator
que interfere na percepcdo dos docentes quanto ao aprendizado dos reeducandos é o numero
baixo de oficiais da Policia Penal e seus procedimentos padrdes que, também a fim de priorizar
a seguranca, muitas vezes € prejudicado. O efetivo baixo destes policiais muitas vezes
compromete a transacao de professores, implicando em desconfortos, atrasos e inseguranca.

O dltimo Ndcleo de Significagdo, que aborda a percepcdo do educador quanto a
ressocializacdo dos detentos, foi possivel constatar a constante esperanga que o trabalho
exercido na EJA das Unidades Prisionais tem condi¢bes de devolver a dignidade e a
possibilidade do reeducando plenamente reintegrar a sociedade sem intencdo de cometer novos
delitos.

Sob a oOtica destes educadores, a relagcdo do desenvolvimento socio-historico que esta
presente entre os professores com o ndcleo em como os professores veem as possibilidades de
ressocializacdo desses detentos sdo relacionadas forma inter-nucleo, considerando-se que 0s
professores entendem os diversos contextos dos individuos que sdo detidos e a possibilidade de
reintegracdo social. E de extrema importancia salientar que plena ressocializagdo tem direta
ligagdo com as experiéncias a serem vividas apds a soltura deste individuo. E imprescindivel,
entdo, que se estabeleca um propoésito na de vida para este detento.

Considerando o apresentado pelos Nucleos de Significacdo, presentes nas narrativas dos

professores, se pretendeu apresentar as boas praticas aplicadas pelos docentes na EJA,
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sobretudo, no que tange o Sistema Prisional, de forma a educar para vida, valorizando retornar
estes reeducados para sociedade, cumprindo sua fungéo social.

Acredita-se que estas informacdes e conclusdes possam servir de parametros para
propor politicas educacionais que realmente possam contribuir para mudar a realidade de jovens
e adultos nos ambientes prisionais e possam permitir que os docentes realizem sua atividade
educativa com uma maior gama de recursos e estratégias, de forma a contribuir, também, com

0 seu desenvolvimento profissional.
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APENDICE A

Roteiro e transcricédo da entrevista semiestruturada

Como intuito de preservar a identidade dos professores, estes foram identificados por

nameros de 1 a 10, pois, foram entrevistados 10 professores.

1- Primeiramente gostaria de agradecer vocé por participar desta pesquisa. Para que possamos
iniciar nossa entrevista semiestruturada, gostaria que vocé me contasse 0s motivos que te

levaram a ser professor.

Resposta professor 1: Descobri que tinha Dom para profissdo, em meu curso de Administracéo
de Empresas, pois me descobri ao apresentar trabalhos durante o periodo do curso e percebi que
gostava de apresentar e ensinar. Foi que pensei em iniciar o curso de Administracdo Ambiental
para trabalhar como professora nessa area, porém, ndo atuei na mesma e resolvi fazer

licenciatura em Histdria, ja que gosto muito de Ciéncias Humanas.

Resposta professor 2: Para mim a docéncia foi uma descoberta, sempre gostei de ajudar as
pessoas. Porém nunca tive como prioridade ser professor. Comegou com uma oportunidade que
tive de ser instrutor de Formagédo profissional no SENAI. E depois me encontrei descobri que

posso ajudar mais pessoas contribuindo para sua formacéo académica.

Resposta professor 3: E uma honra participar desta pesquisa. Varios foram os motivos que me
levaram a optar pelo curso de Letras, mas foi na Licenciatura que eu realmente me identifiquei
com esta profissdo. Sempre gostei de aprender coisas novas e ser professor me possibilita ndo
sO estudar o cotidiano, mas também passar esse conhecimento adiante. Além disso, sendo
professora consigo fazer parte da vida dos alunos e impactar de forma positiva a realidade deles,
atraveés da educacdo e da troca de experiéncias. Acredito que professores sdo tdo importantes

guanto médicos ou bombeiros.

Resposta professor 4: O motivo principal € levar o conhecimento a outras pessoas com 0

objetivo de expandir os horizontes.
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Resposta professor 5: Agradecgo o convite desde ja. Afirmo que a docéncia que me escolheu,
pois iniciei a Licenciatura, com o intuito de depois complementar o bacharelado e atuar como
bidloga, mas durante o aprendizado me encontrei envolvida pela vontade de compartilhar o que
aprendia. Hoje compartilhar conhecimento para mim é multiplicar, multiplicar saberes,

oportunidades e sonhos.

Resposta professor 6: Escolhi cursar Sociologia “depois de velha” para acompanhar o meu pai
que cursava Filosofia na época. Ele chegou ao periodo de estagios e pretendia dar aulas, mas

veio a falecer. Eu escolhi dar continuidade aos seus planos.

Resposta professor 7: Decidi ser professor por possuir habilidades de comunicacéo e gostar

de compartilhar conhecimento.

Resposta professor 8: O fato de poder passar o0 conhecimento que recebi, para os demais e

nesse feedback aprender com eles.

Resposta professor 9: A transformacéo do ser através do saber, o encantamento frente ao novo,

a capacidade de ver um individuo evoluir de um ponto ao outro através da informacao.

Resposta professor 10: Minha formacdo nédo é voltada para lecionar, mas é uma paixdo que
vem de familia, minha mée e tias sdo professoras e acabei por enveredar nesta profissdo tdo

linda.

2 — Gostaria que vocé me contasse também das lembrancas que vocé tem do seu curso de

Licenciatura.

Resposta professor 1: Meu curso foi EAD, entdo foi bem dificil, pois s6 acessava a plataforma

de Estudos aos finais de semana, que era o dia de folga no trabalho.

Resposta professor 2: Minhas melhores lembrancga s&o as excelentes aulas da Dr. (a) em Fisica

Debora Alvarenga, suas aulas eram realmente uma experiéncia sua didatica me impressionou.

Resposta professor 3: Do curso de Licenciatura minhas melhores lembrangas séo do meu

estagio, pois foi quando vi a teoria que estudava sendo colocada em prética na sala de aula. Na

88



ocasido, tive a oportunidade de fazer meu estdgio na Escola Logos, sob a supervisdo da
Professora Magda. Ela sabia explicar as matérias de forma muito clara e tinha uma paciéncia e
um carisma extraordinario, que atraiam a atencdo dos alunos para a matéria. Ela se tornou um

exemplo para mim.

Resposta professor 4: Foi um curso bem dindmico, com muitos trabalhos em grupo, aulas

praticas e atividades extras que traziam muita informacéo e agregavam conhecimento.

Resposta professor 5: Tenho boas lembrancas da graduacdo, foram momentos bem dificeis,
mas em sua maior parte de grande felicidade, por realizar o sonho de retomar os estudos. Mas
ao iniciar a graduacdo, acreditava que poderia aprender muito, aprender a ser uma 6tima
docente, sendo uma boa discente e que isto bastaria. Bem, estava enganada, todo o
conhecimento que adquiri é valioso sim, ter me formado foi uma grande vitoria. Porém, o meu
despertar pelo aprender constante se fortifica a cada dia, a cada leitura, a cada debate e noto o
guanto é possivel aprender, os passos sdo curtos e os caminhos longos, mas a perseveranca €
uma arma ao meu favor. Na minha vida antes da graduacao, sempre indaguei a importancia da
luta pelos sonhos, por igualdade de direitos, por humanidade, por inclusdo social, por educacéo
e vida de qualidade, estas ainda sdo as minhas utopias. No entanto, depois de algumas vivéncias,
posso afirmar que sem acdes tudo se estagna. A docéncia me surpreendeu muito, validou meus
pensamentos e ndo posso me esquecer de abordar Paulo Freire, pois seu trabalho foi uma grande
inspiragéo para um olhar, mais amoroso diante da Licenciatura. Freire me fez despertar para a
urgéncia de uma sociedade mais humana, para um comprometer com a incluséo social, esses
sdo pontos cruciais para minimizar as lacunas da sociedade. Esses pontos, refletem na melhoria
da propria educacéo e construcdo de individuos conscientes, participativos e aptos a opinar em
questdes relacionadas ao seu meio. Infelizmente até os dias atuais, grande é a desvalorizacao
do profissional da educacdo e sabemos das necessidades de mudangas na pratica e nas
metodologias de ensino. Contudo, acreditava e ainda acredito, que a magia esta em nossas agoes
e este é 0 primeiro passo, precisamos de atitudes concretas, para promover a formagdo de
individuos perante sua realidade e expectativa de vida. E a maior lembranca que guardo, é de
ndo me deixar levar por comentarios maldosos, que agdes isoladas ndo causam diferencas, ao
contrario, para mim, com pequenas iniciativas, poderemos causar grandes mudancas.

Resposta professor 6: Cursei EAD. Foi um curso tranquilo, sem grandes complicagdes. Tenho
boas lembrancas de um dos estagios em que o professor regente tinha a mesma posicao politica

que a minha. Isso tornou as suas aulas especialmente interessantes para mim.

89



Resposta professor 7: Lembrangas sdo positivas e agradaveis, muito gratificante cursar sobre

métodos pedagogicos e o aprendizado.

Resposta professor 8: As amizades, trabalhos em grupos, forum em discussdo, enfim o

aprendizado na busca constante da exceléncia.

Resposta professor 9: Inusitadas, surpreendentes, inspiradores e muitas vezes desesperadoras.

Resposta professor 10: Como dito anteriormente, ndo possuo licenciatura, mas na graduagédo

conseguia distinguir perfeitamente os professores que estavam ali por paix&o.

3 — Se vocé teve alguma experiéncia na graduacdo com a EJA, vocé pode me contar, também?

Resposta professor 1: Durante o periodo da graduacéo, fiz estagio na Escola Aracy Miranda
— Unidade Il Sistema Prisional, cujo o Orientador foi o Prof. James, na EJA. Foi uma

experiéncia muito proveitosa, pois aprendi muito com o professor orientador e os alunos.

Resposta professor 2: Meu estagio foi em uma escola de EJA, pude perceber claramente o
cuidado e o zelo por parte da direcdo com 0 aspecto da experiéncia pregressa dos alunos,

valorizando suas experiéncias de vida no trabalho e nas relagdes interpessoais.

Resposta professor 3: No meu terceiro periodo, eu ja tinha o CAT, que é a autorizacdo para
lecionar em fase proviséria, e uma das primeiras turmas que eu iniciei foi da EJA. Foi uma
experiéncia muito bacana, porque, ao mesmo tempo que eu lecionava para os Jovens e Adultos
do EJA também ensinava para os filhos deles, no ensino regular. Era como se eu fosse a
professora da familia.

Resposta professor 4: N&o tive experiéncia com EJA durante a graduacao.

Resposta professor 5: Sim, ministrei aulas no final da graduacdo e foram o inicio de uma
jornada para o aprendizado. Ja nesse periodo me identifiquei com as turmas do EJA e vi que

essa faixa de alunos é o meu foco de trabalho.

Resposta professor 6: N&o tive.
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Resposta professor 7: Sim, quando cursava graduacgdo, foi possivel ser professor do EJA —
Unidade Prisional de Varginha/MG.

Resposta professor 8: Encontrar alunos que trabalharam o dia todo, cansados, mas com o

brilho no olhar e a &nsia de aprender cada dia mais.

Resposta professor 9: Alunos que precisavam garantir a formacéo para manter seus trabalhos

e durante o processo se desabrocharam seguindo ao curso superior.

Resposta professor 10: O principal diferencial que notei ao dar aulas no EJA é o
comprometimento dos alunos. Muitos estavam cansados do dia-a-dia no trabalho, familias e
etc, mas aqueles que realmente queriam aprender ndo se ausentavam das aulas. O cuidado com
a forma de ensinar também € bem diferente, uma vez que os alunos ja adultos precisam de uma

didatica diferente para o aprendizado.

4 —Vocé pode me contar como Vocé iniciou na carreira docente, ou seja, Como VOCé comegou

a ser professor? Gostaria de saber sobre suas primeiras experiéncias, as boas e as mais dificeis.

Resposta professor 1: Minha primeira experiéncia como professora foi no Estagio na Escola
Coracao de Jesus em 2016, no periodo noturno com o EJA, na disciplina de sociologia na qual
também leciono atualmente. A dificuldade foi um ano de muitas paralisacdes, devido as Greves

dos Professores.

Resposta professor 2: Comecei como Instrutor de formacéo Profissional, com certeza a mais
desafiadora no campo técnico. Depois um grande desafio foi lecionar para alunos de escolas
publicas pois tem todo um contexto social e econdmico que precisamos levar em conta na
educacdo. Mas o momento eu considero mais dificil foi lecionar para EJA na unidade prisional,
foi dificil s6 no inicio, até me adaptar aos procedimentos de seguranca do presidio. Estar em

sala de aula com grades sdao um pouco desconfortaveis no inicio.

Resposta professor 3: Como ja mencionei, eu comecei na docéncia ja na graduacdo, com o
estagio em sala de aula e também com o CAT, iniciando a carreira em turmas do Ensino Médio
e do EJA. As primeiras vezes em sala de aula foram um misto de inseguranca e ansiedade, e

acredito que a tarefa mais dificil era e é até hoje unir alunos, que tem diferentes vivéncias e
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educacao, e transmitir o conhecimento para todos por igual. Mas isso esté diretamente ligado
a parte boa dessa profissdo que é a disposi¢do de se conectar om 0s alunos, conversar e entender

seus problemas, e transformar esse didlogo em uma ferramenta a mais na hora de ensinar.

Resposta professor 4: Meu inicio foi pouco depois da conclusdo do curso, participando dos
editais, onde um deles foi para a Unidade Prisional de Varginha MG. Ali, eu consegui a vaga,
meu primeiro cargo como professor. No inicio foi bem dificil por conta de além da didatica,
ainda se adaptar as regras que vao desde além do uso das roupas até sua seguranca. Mas com o

tempo e prética tudo ficou mais fécil.

Resposta professor 5: Comecei durante a graduacdo com o CAT, a autorizacao para ministrar
aulas no estado de MG, nos ultimos semestres da graduacdo. Tive um pouco de dificuldade com
as turmas com alunos mais novos, na verdade. Portanto, com projetos de extens&o, tive que me
adequar, senti bastante diferenca com a didatica do ensino médio. O EJA foi sempre a melhor

experiéncia que tive, talvez por ter uma facilidade com jovens e adultos.

Resposta professor 6: Em uma conversa com uma amiga que eu ndo via a muito tempo ela me
contou que tinha voltado a lecionar. Eu contei a novidade sobre a minha formagéo e ela me
alertou sobre as inscricdes para o estado. Logo a minha primeira experiéncia foi no Sistema
Prisional. O lado bom é que no Sistema Prisional as coisas acontecem de forma mais lenta, o
que por ser a minha primeira experiéncia no ramo é 6timo! O lado mais dificil é estar em contato

direto com os detentos.

Resposta professor 7: Comecei no ano de 2015, como professor autorizado (CAT).

Resposta professor 8: Apos terminar o curso de graduacdo em enfermagem, e ter cursado
complementacdo pedagogica o cuidar me ensinou que poderia passar aos demais de uma forma
mais abrangente e para um niumero maior de ouvintes. Experiéncia boa: saber que ao final das

aulas, o dever cumprido. Experiéncia ruim: Greves.

Resposta professor 9: Comecei com uma comunidade de brasileiros que passavam muitas

dificuldades por ndo falarem a lingua estrangeira.
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Resposta professor 10: Iniciei minha carreira docente quando minha mée informou que
estavam tendo dificuldades para encontrar professores de Fisica. Fui ao edital e para minha
surpresa a unica pessoa para concorrer a vaga era eu. As aulas eram ministradas para alunos do
primeiro e segundo ano do ensino médio. Lembro-me perfeitamente de uma turma, que até
entdo era “problematica”, como alguns professores afirmaram no meu primeiro dia, mas depois
de algumas semanas com o incentivo correto, tornaram-se a melhor turma da escola. Tudo isso
comecou quando eles pediram que eu fosse a professora orientadora deles, pois 0s demais
professores jamais haviam demonstrado interesse por eles. Foi a fagulha para a metamorfose.
O momento mais complexo foi quando um aluno me ofendeu com palavras inadequadas, pedi
que 0 mesmo saisse da sala, mas logo em seguida a orientadora trouxe 0 mesmo de volta. Neste
momento precisei ser enfatica em ndo o aceitar, pois este tipo de comportamento era recorrente
neste aluno em especial e a coordenacdo nunca resolvia. Notei neste momento que o professor

muitas vezes ndo tem suporte.

5 — Agora gostaria que vocé me contasse um pouco como Vocé comecou a dar aula na EJA,

aqui na Unidade Prisional.

Resposta professor 1: Iniciei na profissdo como professora designada em 2017 nas Escolas

Selma Bastos e Aracy Miranda Unidade Il Sistema Prisional através do Edital de Designacéao.

Resposta professor 2: Comecei em 2017, edital para quimica e fisica na Escola Estadual Aracy
Miranda. Foi uma experiéncia incrivel para mim tanto em sentido profissional como pessoal,
poder ver a educacdo como parte da ressocializacdo de Jovens e Adultos na situacdo de privacdo
de liberdade. Algumas inciativas da Unidade prisional sdo muito importantes para 0s
reeducandos se sentirem assistidos pelo poder publico. Um exemplo € o coral da unidade que
se apresenta em eventos e em escolas cantando musicas. O coral com certeza é uma grande

iniciativa na direg&o da ressocializa¢do dos nossos alunos.

Resposta professor 3: Depois que conclui a graduagdo, fui contratada na Escola Estadual
Aracy Miranda, para o ensino regular. Apos adquirir experiéncia no Ensino Médio e no Ensino
Fundamental, fui convidada pela diretora, Adriana, para lecionar na Unidade Prisional.

Participei do edital e por preencher os requisitos necessarios, fui contratada.
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Resposta professor 4: Participando de editais, entrevistas e concorrendo a vaga. Apos todo
esse processo VOCE passa por uma preparacdo para se adequar a aquele ambiente e suas

especificidades.

Resposta professor 5: Apds o Mestrado, retornei a cidade de Varginha e por contato com uma
amiga, soube do edital aberto para ministrar aulas de biologia. Desde o inicio ndo me veio na
mente ser a Unidade Prisional, mas sim uma extensdo da escola. Na entrevista semiestruturada,
fizeram uma pergunta diferente, algo assim: - Qual motivo, leva vocé a querer dar aulas na
unidade prisional? Na resposta ficou bem claro meu ponto de vista; -Eu queria dar aulas, exercer
a profissdo a qual me dediquei a aprender, ndo faz diferenca o local, mas se ha alunos, estarei
ali para trocar conhecimentos. Essa frase marcou minha memdria do dia, pois sai da entrevista

semiestruturada com a ideia que realmente era isso, amo ser professora.

Resposta professor 6: Através da indicacdo de uma amiga para a inscrigdo no estado. Participei

do edital e fui classificada.

Resposta professor 7: Participei do Processo Seletivo e Edital divulgado pela SER
Varginha/MG, sendo classificado em edital e entrevista.

Resposta professor 8: Fui convidada pela diretora da escola, conhecia 0 meu trabalho na escola

tradicional e no inicio era perfil, me convenceu que eu tinha esse perfil.

Resposta professor 9: Com esperanca de que o processo educacional possa modificar o cenario

carcerario do pais.

Resposta professor 10: Foi através edital de vagas. Muitas pessoas ainda possuem receio
quanto a dar aulas no EJA na UP. No inicio é um pouco assustador, mas com o tempo

acostumamos com o ambiente e os alunos.
6 — Também queria saber se vocé ja teve outro tipo de experiéncia com a EJA, alem do Sistema

Prisional. Se vocé ja teve outras experiéncias com a EJA, vocé pode me contar um pouco como

foi?
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Resposta professor 1: Como disse anteriormente iniciei na Escola Estadual Coragéo de Jesus
como estagiaria do EJA e no ano de 2018, retornei a Escola como professora do EJA no Periodo
Noturno. Diferente do Sistema Prisional, o ensino para Jovens e Adultos na Escola é que temos

um numero maior de estudantes com idades diferenciadas.

Resposta professor 2: Em 2016 lecionei Fisica na Escola Estadual Coragéo de Jesus. Foi muito
interessante um momento de aprendizado para mim. Adequar ao curriculo da EJA e a rotina
dos estudantes que em sua maioria trabalha o dia todo. E véo para a escola a noite para terminar
seus estudos em busca de seus objetivos de vida. Apreendi que somos facilitadores do
conhecimento e incentivadores de todos os esfor¢os no sentido de ser um ser humano melhor

para si mesmo e para a sociedade.

Resposta professor 3: No meu terceiro periodo, eu ja tinha o CAT, que é a autorizacao para

lecionar em fase provisoria, e uma das primeiras turmas que eu iniciei foi da EJA.

Resposta professor 4: Minha Unica experiéncia com EJA foi no Sistema Prisional.

Resposta professor 5: Sim, meu estagio foi com turmas do EJA, também ministrei aulas em
outras cidades como professora substituta, foram boas as experiéncias, como disse
anteriormente. Tenho facilidade em lidar com jovens e adultos, respeito suas vivéncias e
conhecimentos adquiridos, entéo tento ensinar fazendo interagbes com o dia a dia, com o
simples e quando necessario, demonstrar onde é que teremos que reconstruir o conhecimento,

para aprenderem o gque estou ensinando.

Resposta professor 6: N&o tive.

Resposta professor 7: Ja tive experiéncia também com cursos técnicos, como professor e
coordenador de curso.

Resposta professor 8: Sim, minha trajetoria na educacéo € pautada no EJA desde 2010, €
sempre muito bom, sdo alunos que necessitam de um apoio maior no inicio, mas ao final nos
surpreende e sdo nossos orgulhos de trabalho realizado, pois a resposta € imediata buscam o

tempo todo se aprimorar nos estudos.
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Resposta professor 9: Sim, foi dindmico e transformador, ajudar as pessoas que por inimeros
motivos em algum momento da vida tiveram que interromper o processo educacional e que

agora voltam a ter essa oportunidade.

Resposta professor 10: Minha experiéncia com o EJA iniciou antes de iniciar meu trabalho na
UP. A primeira vez que ministrei aulas para alunos do EJA ja estavamos no final do ano letivo

e a sala apresentava uma grande abstencdo, poucos foram os que terminaram os estudos.

7 — Agora eu queria conversar um pouco sobre como sdo as suas préaticas educativas nas
Unidades Prisionais. Vocé pode me contar um pouco sobre como é uma aula sua no Sistema

Prisional?

Resposta professor 1: Uma forma de pratica educativa muito usada por mim no EJA é o
Empoderamento do Aluno onde fago com que ele assume o papel de construtor e condutor do
préprio processo de aprendizagem e desenvolvimento. Sendo considerado o protagonista da
prépria formacdo. A questdo da Socializacdo, também é um fator determinante aos nossos
discentes. Por isso utilizo atividades que promovam essa interagdo. A questdo da
conscientizacdo, onde aproveito datas especiais para trabalhar a conscientizacdo de alguns
temas com os estudantes. Exemplo: Consciéncia Negra, Direitos Humanos, dia Internacional

da Mulher, Setembro Amarelo, entre outros.

Resposta professor 2: Minhas aulas sdo sempre planejadas de acordo com o Curriculo da EJA,
porém, voltadas ao contexto dos alunos da EJA na unidade prisional.Com os temas voltadas
para as vivencias anteriores dos nossos alunos. Isso faz com eu as aulas sejam interessantes

para eles

Resposta professor 3: Na Unidade Prisional, as aulas precisam ser adaptadas a realidade do
reeducando. Nés professores ficamos literalmente presos em uma sala de aula, com limite de
distancia e contato fisico. Apesar dessa limitacdo, as aulas ndo tendem a se diferenciar do ensino
regular. Temos o quadro e os livros didaticos a nossa disposicdo, e 0s conteldos sao
transmitidos de maneira dinamica, através de aulas, projetos e palestras disciplinares e

interdisciplinares.
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Resposta professor 4: Eu procuro adotar praticas mais dindmicas, entdo me utilizo do contetdo
da grade curricular para promover debates, montagens, jogos, pinturas por exemplo.

Resposta professor 5: As praticas educativas eram reduzidas e limitadas, mas dentro do
contexto realizadas da melhor maneira possivel. A minha intengéo era gerar a competéncia para
o0 préprio aluno relacionar os contetdos ministrado com seu dia a dia, utilizando alternativas
como trabalhos, praticas e atividades que provoquem a curiosidade, a atitude de busca e os
procedimentos adequados ao processo de reelaboracdo das informacdes, para aplica-las em
situacBes reais. N&o sei se poderia dizer que tentava adequar, propostas metodoldgicas, para
utilizar técnicas e procedimentos didaticos como: trabalhos coletivos e individuais com
orientacdo, praticas manuais, debates e desafios, além de filmes, praticas com materiais

reciclados e composicao de musicas.

Resposta professor 6: As aulas de Ciéncias Humanas sdo ministradas através de reflexdes e

debates prévios ao contetido apresentado em texto, seguidos por atividades.

Resposta professor 7: Na Unidade Prisional, usava métodos mais dindmicos, figuras,
desenhos, roda de conversa sobre a matéria e proximidade socioafetiva, visto a dificuldade de

compreensdo cognitiva dos alunos.

Resposta professor 8: Atividades diferenciadas, através de texto e livros pedagdgicos,
atualidades, debates sobre temas relacionados a Ciéncias da Natureza bem como as aulas

interdisciplinares.

Resposta professor 9: As aulas sdo organizadas e estruturadas levando em consideragao todas
as variaveis, por isso é extremamente importante escolher as melhores palavras, estruturar a
movimentacao fisica e gestual.

Resposta professor 10: A Fisica, assim como a Matematica, sdo matérias temidas por
praticamente todos os alunos. Sempre busquei apresentar exemplos praticos para a melhor
compreensdo de cada etapa dos estudos. Infelizmente dentro das Unidades Prisionais, ndo temos
acesso a diversos materiais que poderiam acrescentar nos estudos, entdo apresentar solucées

para situacOes cotidianas deles foi o melhor caminho.
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8 — Me conte um pouco sobre os materiais que vocé costuma usar quando da aula na Unidade

Prisional e como vocé os escolhe, como os alunos trabalham com esses materiais.

Resposta professor 1: Primeiramente temos dentro da prépria sala de aula, uma estante com
livros e revistas. Em casa ja preparo todo material a ser utilizado durante a aula planejada para
o dia. Geralmente gosto de levar meu material impresso e com as matérias disponiveis na sala

de aula, desenvolvemos nosso trabalho.

Resposta professor 2: Bem no presidio existem algumas restricdes quanto a materiais a serem
utilizados nas aulas. Eu leciono fisica e quimica entdo laborato6rios seria uma boa nas aulas, mas
sem possibilidades. Simuladores também seria uma boa iniciativa de estratégia didatica porem
também sem possibilidades no contexto de aulas na unidade prisional. O que usava muito era o
quadro branco e explicacdes envolvendo figuras para exemplificar. Outra forma era utilizacao
de videos sobre cada matéria para facilitar a visualizacao e o entendimento dos conceitos fisicos

que estdo presentes no dia a dia de todos nos.

Resposta professor 3: Os livros didaticos dos reeducandos acompanham o contetdo
programatico de um ensino regular, e eu como professora de linguagens gosto de adaptar o
ensino trazendo textos do cotidiano que ndo sé ensinem gramatica, mas também ajudem eles a
refletirem sobre suas vivéncias. Também temos livros recebidos em doacéo a disposicao para

projetos de leitura e estudos da literatura.

Resposta professor 4: Utilizo os materiais basicos como caneta, lapis, borracha, apontador,
cola, tesoura e outros mais elaborados como tintas, argila, massas. Eu os escolho de acordo com
a necessidade de uso e também o nivel de habilidade dos alunos, e claro a aprovacédo do diretor

da Unidade Prisional para a entrada desses materiais.

Resposta professor 5: Dentro do planejamento das aulas, que ja realizo antecipadamente, para
gue atenda o contetdo da matriz curricular, monto as aulas e tento sempre fazer atividades
interativas, sensoriais e visuais. Infelizmente, devido ser uma unidade prisional nem sempre é
possivel realizar tudo que gostaria. Mas usava 0 maximo possivel de videos, materiais ludicos,
confeccdes de cartazes, livros, textos e imagens. No quadro, usava de resumos, fluxogramas,
diagramas e desenhos feitos por mim. Seguia o livro didatico indicado, como um apontamento

e para algumas atividades do livro (devido o curto tempo de aula e a impossibilidade de
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atividades fora da sala), mas através de sites e programas para professores de biologia, me

inspirava para algumas atividades.

Resposta professor 6: Utilizo textos, imagens e mapas. Os alunos interagem bastante com

qualquer estimulo extratexto.

Resposta professor 7: Plano de Aula Diario, livros didaticos e quadro da sala.

Resposta professor 8: Livros pedagdgicos, revistas, textos, palestras de profissionais da salde.

Resposta professor 9: O acesso a materiais é restrito, usamos colchonetes, elasticos, algumas

vezes bola ou outros tipos de jogos.

Resposta professor 10: Sou professora de Fisica e Quimica. Dentro da Unidade Prisional ndo
tinha autorizacdo para utilizacdo de materiais especificos das duas matérias, mas sempre
aproveitei de experiéncias trabalhistas legais, que os alunos possuiam antes de serem presos,
para exemplificar situacfes onde as duas matérias eram utilizadas. Um exemplo muito comum
nas aulas era voltado a construcdo civil, como o Sistema de Hidraulico ou mesmo o esgotamento
sanitario. Sdo itens presentes no nosso cotidiano e que facilitava a compreensdo e participacao

de todos.

9 — Quando vocé para pensar sobre as suas aulas no sistema prisional, 0 que vocé pensa sobre

elas? Por exemplo, o que vocé acha que pode melhorar, o que vocé acha que ja esta bom....

Resposta professor 1. No Sistema Prisional a forma para o professor trabalhar com os alunos
é muito limitada e ndo depende dos professores para que haja mudancas, e sim, da
administracdo do proprio Sistema Prisional. Acredito que se tivesse mais acesso a tecnologia,
facilitaria muito nosso trabalho, porém, teria que ser muito bem planejado e controlado esses

acessos, para néo prejudicar a seguranca do Sistema e dos envolvidos no processo.

Resposta professor 2: Sempre hd o que melhorar em tudo na vida. Pensei muito em
desenvolver um projeto de melhoria para a Unidade que melhorasse as condigdes de
convivéncia dos alunos em suas celas. Era um projeto relativamente simples que consistia em

usar energia solar para aquecer agua para o banho dos privados de liberdade.
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Resposta professor 3: Algo que poderiamos melhorar, e que eu senti falta principalmente nesse
cenario de Pandemia, é o acesso adequado a tecnologias, como computadores para pesquisa e
aulas em videos. Devido a realidade dos educandos, esse contato com a Internet é extremamente
limitado, mas a desinformac&o tecnolégica, no mundo de hoje, dificulta o acesso ao mercado
de trabalho e até as relagfes sociais. E eu como educadora vejo a dificuldade dos meus alunos
do EJA em mexer com computadores e me preocupa que eles ndo saibam montar se quer um

curriculo em arquivo digital.

Resposta professor 4: Eu penso que estou fazendo o que posso dentro daquela realidade e da
melhor forma possivel, procurando deixa-las mais divertidas e interessantes, sempre trazendo

novidades e atualidades.

Resposta professor 5: Sempre podemos melhorar, sempre h& o que se aprender para ensinar,
precisaria com certeza de aprender a utilizar melhor as tecnologias e formas de tornar as aulas
mais interativas. E 0 que acredito ser bom, é a minha disposicdo em ensinar e tentar
compreender, que cada aluno tem a sua peculiaridade, sua forma de captar o conhecimento e
de assimilar o mesmo, entéo estou sempre tentando sanar algumas necessidades, fazendo aulas

diferentes, ndo apenas teoricas.

Resposta professor 6: Penso que seriam imensamente mais proveitosas se pudessem usufruir

de recursos audio visuais, tais como: filmes, documentarios, entrevistas, etc.

Resposta professor 7: Ponto a melhorar é ter como transmitir aula em video/sala tv.

Resposta professor 8: Acesso as tecnologias que possam ser possiveis e dentro do sistema
prisional.

Resposta professor 9: O sistema prisional passa por inumeras necessidades a parte do sistema
educacional que ali opera, separar bem essas duas vertentes ja facilitaria muito o andamento

das atividades educacionais.

Resposta professor 10: Dentro das limitagdes impostas pelo ambiente em que trabalhava,
acredito que as aulas eram satisfatérias. O melhoramento vem muito com a pratica e a perda do

medo em trabalhar dentro da unidade. Nao vou mentir, a diferenca entre a primeira aula e de
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dois meses posteriores foram gritantes. Para o trabalho dentro da Unidade o professor precisa
ter confianca e isso se conquista com o tempo. Compreender que as pessoas ali presentes
precisam de conhecimento e ajuda sdo 0s primeiros passos, depois vocé vai adaptando as

matérias conforme as possibilidades disponiveis em cada etapa.

10 — Vocé pode me descrever uma aula que vocé tenha dado na EJA do Sistema Prisional que

vocé considerou uma boa aula? Eu gostaria de ouvir um pouco sobre ela...

Resposta professor 1: A melhor aula que trabalhei no Sistema Prisional foi um projeto que
envolvia todas as disciplinas (Interdisciplinares), onde os professores trabalhavam sobre o tema
separadamente, porém no final houve uma apresentacdo no patio do Sistema Prisional, com
mausicas, discursos, dentre outros... Foi uma apresentacdo com muita interacdo dos estudantes

que ficaram satisfeitos. Realmente foi uma festa!

Resposta professor 2: Gostei de uma aula introdutdria a eletricidade. Expliquei como é
formada uma corrente elétrica e como ela € gerada nas hidrelétricas, termoelétricas ou usinas

nucleares até chegar nas casas, COmércios e etc.

Resposta professor 3: Uma das melhores aulas, tanto do meu ponto de vista quanto dos alunos,
foi o Cinema Pensante, um projeto interdisciplinar que organizamos, eu 0s demais professores
da Unidade. Nele, passamos para os alunos o filme documentario da vida de Fred Mercury,
logo na época que ele foi lancado, e, através de pesquisas, debates e analises textuais estudamos
sobre as influéncias sociais e politicas da época, os conflitos morais, a doenca que acometia o
cantor, entre outros. Acredito que essa correlacdo que fizemos entre aspectos do cotidiano e as

disciplinas facilitou e muito a compreensdo das matérias pelos alunos.

Resposta professor 4: Sim, nos anos finais, na disciplina de geografia, faz parte da grade
trabalhar estados e capitais do Brasil. Entdo fago um jogo com os alunos, onde eles devem
adivinhar qual capital pertence a tal estado e dividi-las pelas regides as quais pertencem, usando

lapis coloridos e mapas em branco. E bem dinamico e sempre prende a atencéo deles.

Resposta professor 5: Sim, as melhores aulas foram sobre salde, dentro de um projeto que

montamos entre os professores da unidade, chamado: Salde na Escola.
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De acordo com as atividades propostas no projeto, que envolveu quase todas as disciplinas e
seus respectivos professores, esperava-se instigar os alunos a interagir com o conteldo,
ampliando os seus conhecimentos sobre os assuntos abordados, promovendo a salde e a
educacdo. A necessidade de oportunizar ao educando uma visao clara e real da importancia de
se combater o mosquito Aedes aegypti, que é vetor da Dengue, da Zica, da Chikungunya e Febre
Amarela, uma vez que as trés primeiras doencas afligem a sociedade, possibilitou colocar
atividades praticas nas aulas. Sendo possivel a confeccdo de cartazes, aulas ilustrativas e trocas
de conhecimentos dos proprios alunos. Essas aulas foram para mim muito especiais, por poder
abordar varios contextos importantes no nosso dia a dia, sobre a importancia de refletir como o
homem afeta 0 meio ambiente e causa a sua degradacdo. E a proposta da realizacao de trabalhos
manuais com 0s espacos disponiveis, utilizando materiais reciclaveis para a confeccdo de
armadilhas para os mosquitos da Aedes aegypt. Além da conscientizacao dos educandos para a
importancia das acdes contra 0 mosquito, as aulas tornaram-se prazerosas, visto que as praticas

incentivam a interacdo e a criatividade.

Resposta professor 6: Fizemos uma aula relembrando todos os estados brasileiros e suas
capitais. Os alunos recordaram experiéncias vividas e noticias ja vistas de cada regido, assim

como discorremos sobre 0s costumes, sotaques, pratos tipicos e pontos turisticos.

Resposta professor 7: Muita comunicacdo e didlogo como os alunos.

Resposta professor 8: Doengas Sexualmente Transmissiveis pois ainda ha muitas duvidas e
tabus, referentes a essas doencas, hd uma interacdo e aula sempre decorre de mais aulas

programadas.

Resposta professor 9: As aulas com atividades corporais transformam o ambiente educacional
uma vez que o espaco fisico deles é limitado, nessa aula em especifico foram feitos exercicios

de alongamento seguido de respiragdes profundas.

Resposta professor 10: Em um determinado dia, o odor da Unidade estava mais “forte” que o
habitual. Quando seguia para o setor de educacéo notei que o sistema de esgoto estava entupido
gerando o grande desconforto para todos os presentes. Quando entrei na sala de aula, um dos
alunos perguntou o que estava gerando aquele cheiro, aproveitei a situacdo real para ministrar

uma aula sobre a gravidade e como ela é utilizada no sistema de esgoto. Foi uma aula fantastica,
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onde os alunos entenderam a importancia do sistema de dgua e esgoto, como a falha no sistema
impacta a vida dos usuérios e como a relagdo entre o tratamento de agua e esgoto impacta o

sistema de saude publica.

11 — Me conte um pouco como ¢ a interacéo entre professor e aluno na Unidade Prisional...

Resposta professor 1: A interacdo entre aluno e professor na unidade é de respeito, regras e

orientacdes quanto a forma de se vestir e de se comportar no ambiente de trabalho e estudos.

Resposta professor 2: N&o é tdo diferente das escolas de ensino regular das escolas publicas
do estado. Apenas envolve pessoas que estdo pagando sua divida com a sociedade. Em um

ambiente de prisdo. Os alunos em as mesmas davidas e questionamentos.

Resposta professor 3: A relacdo entre o professor e os reeducandos é estritamente profissional.
Enquanto no ensino regular, o dialogo muitas vezes vai além da matéria para os problemas
pessoais e familiares do aluno, porque é também tarefa do professor perceber quando estes
aspectos afetam seu rendimento escolar, na Unidade Prisional ndo avancar a linha do tratamento
profissional € uma questdo de seguranca. Ndo perguntamos sobre 0s motivos que o levaram a

condicdo que estdo e restringimos a conversa ao ambito da matéria.

Resposta professor 4: Na minha viséo, é bem interativa, sdo poucos alunos e isso permite um
didlogo melhor e mais direto. VVocé consegue trabalhar melhor com os alunos por conta dessa
quantidade reduzida se comparada & escola regular. E uma interacdo sempre muito respeitosa,

respeitando todas as normas internas da Unidade Prisional.

Resposta professor 5: A interacdo na unidade é restrita, sem contato fisico, sem aproximacéo
fisica, mas nas minhas aulas fazia o possivel para incentivar a participacdo por dialogos e
atividades mais discutidas. Tentei trabalhar com bonificacGes de leituras (de livros aleatorios
fora da biologia) nos Gltimos minutos da aula, quando a turma toda participasse das atividades.
Havia ali uma interacdo gratuita, sobre um conteido ndo obrigatorio, isso era engrandecedor,
lemos alguns trechos de livros, como Pequeno Principe, Jodo Capelo Gaivota e Pedagogia do

Amor.
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Resposta professor 6: Respeitoso e disciplinado. Os alunos solicitam a fala e aguardam a sua

vez para se manifestarem.

Resposta professor 7: Muito positiva, alunos respeitam os professores, ha didlogo e

comunicagéo.

Resposta professor 8: A melhor possivel, sdo agradecidos por nossa presenca, pois além do
aprendizado, buscamos a todo momento a socializacdo dos reenducandos e eles conseguem

uma boa empatia com o professor.

Resposta professor 9: De modo geral, os alunos respeitam e valorizam os professores,

interagem com amabilidade.

Resposta professor 10: Antes de mais nada, o professor da Unidade Prisional precisa deixar
claro para os alunos qual o seu papel no ambiente. Em geral a relacdo com os alunos é tranquila
e muito respeitosa, eles mais do que ninguém sabe que sdo poucas as pessoas dispostas a dar
aulas no Sistema Prisional. Como professora sempre tratei meus alunos com respeito, buscando
compreender a necessidade e individualidade de cada um, pois a base escolar é diferente entre

cada um.

12 — Quando vocé olha para as estratégias didaticas que vocé usa nas Unidades Prisionais, quais
sdo as principais fragilidades que vocé encontra?

Resposta professor 1: A primeira e mais usada por nos professores sdo as aulas expositivas
dialogadas, onde levamos os alunos a questionarem, interpretarem e discutirem o objeto de
estudo a partir do reconhecimento e confronto com a realidade. Também trabalhamos o
Brainstorming (tempestade de ideias), onde estimula novas ideias de forma espontanea e

natural, deixando funcionar a imaginac&o, e outras estratégias.
Resposta professor 2: Eu leciono fisica e quimica entéo laboratdrios seria uma boa nas aulas,

mas sem possibilidades. Simuladores também seria uma boa iniciativa de estratégia didatica

porem também sem possibilidades no contexto de aulas na unidade prisional
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Resposta professor 3: Como mencionei, para lecionar para 0os reeducando os materiais
precisam ser adaptados. Precisamos cuidar com os assuntos que levamos para a sala de aula e
na maneira com que eles serdo abordos. Eu como docente considero fragilidade todas essas
limitacGes que sdo impostas aos professores devido a realidade dos reeducando e que diferencia
0 ensino na Unidade Prisional do ensino regular. Entretanto, esse, a meu ver, € também onde
enxergo mais oportunidade, pois, acredito que um bom professor é aquele que usa dos meios
que tem a disposicdo, de varias maneiras distintas, a fim de que o conhecimento nao deixe de

ser compreendido e assimilado pelo aluno.

Resposta professor 4: O uso de materiais que ndo sdo permitidos e que requer aprovacao da

direcdo, isso demanda tempo.

Resposta professor 5: As maiores fragilidades sé&o a estrutural e humana (profissionais
preparados para lidar com o fator humano). N&o temos estrutura para alavancar iniciativas
inovadoras e com o real impacto e mudanca na vida dos alunos, isso acontece em qualquer
escola pablica, mas com certeza as unidades prisionais sdo defasadas em todos os sentidos
possiveis. Humana, pois fica claro que grande parte das pessoas que estdo ligadas
(profissionais) ao sistema prisional, ndo acreditam na ressocializa¢cdo, ndo tem um olhar
humano e ético para com os alunos do sistema prisional. Como querer que eles tenham
esperanca em voltar para sociedade melhores, sem a necessidade de cometer o0 mesmo crime,
se a maioria os trata como sempre foram tratados, como nada, 0 que estamos embutindo na
cabeca desses alunos é que ndo adianta os seus esforcos se a sociedade nao os quer. Eles séo
reflexos do meio que cresceram, como mudar isso se continuam no mesmo tipo de meio, que

ndo demonstra uma saida, mas sim, sempre 0 mesmo fim.

Resposta professor 6: Falta de recursos audio visuais.

Resposta professor 7: Salas e equipamentos audio visual.

Resposta professor 8: Estrutura operacional do sistema prisional em concordancia com a
estrutura tradicional da escola, exemplo as normas de seguranca. Estratégicas didaticas manter

o aluno sempre motivado na participacdo das aulas, buscando a transformagdo através de

comportamentos e acreditando na mudanga através dos estudos.
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Resposta professor 9: A inconstancia relacionada a seguranga operacional da Unidade

Prisional.

Resposta professor 10: A falta de materiais mais completos e a utilizacdo de midias para

exemplificacdo de exercicios, por exemplo.

13 — Agora, vocé olhando para essas mesmas estratégias didaticas, vocé consegue enxergar
oportunidades? Pode me dizer um pouco mais sobre iss0?

Resposta professor 1: A participacdo do aluno nas aulas estimula seu aprendizado e seu
desenvolvimento, acredito que a melhor forma de trabalhar é dar essa oportunidade ao estudante

de ter autonomia e conduzir sua formacao.

Resposta professor 2: N&o é possivel no momento.

Resposta professor 3: Eu como docente considero fragilidade todas essas limitacdes que séo
impostas aos professores devido a realidade dos reeducando e que diferencia o ensino na
Unidade Prisional do ensino regular. Entretanto, esse, a meu ver, é também onde enxergo mais
oportunidade, pois, acredito que um bom professor é aquele que usa dos meios que tem a
disposicdo, de varias maneiras distintas, a fim de que o conhecimento ndo deixe de ser

compreendido e assimilado pelo aluno.

Resposta professor 4: Sim, séo estratégias que desenvolvem habilidades e procuram abrir os
horizontes para que quando em liberdade, possam ter melhores oportunidades de trabalho,

estudos e uma vida digna.

Resposta professor 5: Sim, consigo, vejo a possibilidades de continuidade de projetos, que
possam acompanhar o histérico de cada aluno e sua familia, € um trabalho arduo.
Interdisciplinar, mas com o tempo teria um retorno. Junto aos professores, assim como nas
unidades escolares comuns, deveriamos ter psicdlogos, assistentes sociais e outros profissionais
mais ativos, além de uma estrutura que ao inves de apenas penalizar, reestruturasse esses
individuos, desse a real oportunidade de formacéo para uma pessoa retornar a sociedade. Bem,
iSS0 soa utopia, mas nds sabemos que a corrupgdo é que gera a falta de verbas para isso e para
tantos outros entraves que persistem em assolar a nossa sociedade, que impedem que ela seja

mais igualitaria e justa. Pois imaginar, que tanto as familias de baixa renda, das nossas
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comunidades mais marginalizadas, quanto as familias dos alunos das unidades prisionais,
pudessem ser realmente assistidas e amparadas, para desenvolver uma forma de vida digna e
sustentavel, de forma eficaz, com oportunidades de estudo e de qualidade de vida, nos traz uma

certeza, todos nés estariamos muito melhores no futuro.

Resposta professor 6: Nao consigo.

Resposta professor 7: Sim, com sala TV é possivel levar os alunos video aula para

complementar as aulas e as experiéncias didaticas.

Resposta professor 8: As oportunidades fazem com que os educandos possam ver um futuro

melhor através da educacéo.

Resposta professor 9: As oportunidades educacionais no sistema prisional sdo inumeras, é

preciso constancia e legitimacao com os processos aplicados.

Resposta professor 10: Como professores, sempre enxergamos possibilidades. Instigar os
alunos a encontrar solugdes para as situagdes propostas mostraram-se um excelente caminho

para o desenvolvimento de todos.

14 — Quando vocé olha para sua atividade profissional nas Unidades Prisionais, vocé pode me

dizer sobre as principais fragilidades e sobre as principais oportunidades que vocé encontra?

Resposta professor 1: Como disse anteriormente, a questao de trabalhar na Unidade Prisional
é que somos limitados e ndo temos como levar para dentro do Sistema, recursos tecnolégicos

que facilitariam nossos trabalhos pedagogicos.

Resposta professor 2: Bem a fragilidades é a questdo das aulas muitas vezes ficarem em
segundo plano nas unidades prisionais. E uma oportunidade para contribuir para a melhoria da
sociedade. Se conseguirmos transformas as vidas desses alunos nestas condi¢des podemos

acreditar na educagdo como sendo uma forma de transformagao social.

Resposta professor 3: Espero que por meio da educacao eu possa transmitir meu conhecimento

disciplinar aos alunos e que tal aprendizagem garanta a eles a reeducacgéo e ressocializacdo
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independente de todas as fragilidades existentes.

Resposta professor 4: A principal fragilidade é dar sequéncia nas aulas, visto que, elas podem
ser interrompidas ou nem iniciadas, dependendo do que se passa no interior da Unidade
Prisional em alguns determinados momentos. I1sso compromete o andamento das atividades
com os alunos. A principal oportunidade € de poder influenciar de uma forma bem positiva 0s
alunos, recuperar uma parte deles que se perdeu quando estavam em idade escolar e ter a chance

de reinserir esses alunos com uma nova perspectiva de vida na sociedade.

Resposta professor 5: A maior fragilidade para mim, foi a mental, no sentido de me sentir
limitada. Ser docente em uma unidade prisional é estar na linha ténue do desgaste emocional e
da revolta, as vezes era pesado, € preciso um equilibrio e controle. Ndo é bom ver de perto um
sistema que acaba afunilando e deixa clara a situa¢do que a desigualdade social leva os menos
favorecidos. A maior oportunidade foi a de crescimento humano, quando vocé se coloca no
lugar do outro, passa a agir com mais amor pela vida, mais respeito pelo préximo e mais
gratiddo. Além disso, é na Unidade Prisional que conheci alguns dos melhores profissionais, de

todo meu caminho, que trabalham com respeito pelo proximo.

Resposta professor 6: As principais fragilidades sdo: a exposicdo aos detentos e a falta de
recursos audio visuais. E a principal oportunidade é a possibilidade de superar medos e

preconceitos, assim como me desenvolver profissionalmente.

Resposta professor 7: Encontro oportunidades de aprender mais e transmitir conhecimentos.

Resposta professor 8: Sequenciamento do trabalho, fragilidade de seguranca e
acompanhamento psicoldgico para com os alunos, principais oportunidades seria a mudanca de

comportamento.

Resposta professor 9: O espaco fisico limita nossa capacidade de executar mais propostas

fisicas, ja seria uma oportunidade ampliar o lugar a ser aplicada as aulas de Educacéo Fisica.

Resposta professor 10: Dentre as principais fragilidades estd a falta de materiais para a
utilizacdo em sala de aula. As oportunidades vém do crescimento profissional dentro de um

meio indspito e com poucos recursos.
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15 — O que vocé acha que poderia ser colocado em prética nas suas aulas na EJA no Sistema

Prisional e que ainda ndo existe? VVocé pode me dar algumas sugestdes?

Resposta professor 1: Acho que deveria ter nas salas de aulas o uso de Datashow com
equipamentos fixos em cada sala. Como na Unidade Prisional j& tem um Projeto para os
reeducandos com o Coral, também deveria ter mais instrumentos musicais para uma maior

participacdo e desenvolvimento dentro desse Projeto.

Resposta professor 2: Desenvolver um projeto de melhoria para a Unidade que melhorasse as
condicdes de convivéncia dos alunos em suas celas. Era um projeto relativamente simples e
barato com materiais reciclaveis como garrafas PET, que consistia em usar energia solar para

aquecer agua para o banho dos privados de liberdade.

Resposta professor 3: Penso que aulas diversificadas com projetos onde o reeducando possa
ter meios que facilitem a ressocializacdo, ndo somente no meio empregaticio mas reflexivo

onde possa ser aceito na sociedade.

Resposta professor 4: Poderia ter trabalhado mais usando a area tecnoldgica informatizada. A
geografia demanda muito disso atualmente. De repente um laboratério de informatica seria uma

boa opcao.

Resposta professor 5: Eu gostaria muito, que as aulas fossem além dos livros, as praticas sao
muito limitadas, compreendo as circunstancias, pensei em diversas formas de colocar atividades
em prética, até consegui realizar algumas. Mas gostaria que dentro de qualquer sala de aula, o
ensino fosse libertador, mais multidisciplinar e aflorasse em cada aluno o seu proprio interesse,
uma forma de construir seu conhecimento sem limitagdes de contetdo programado. A biologia
é uma das ciéncias que consegue abordar um grande numero de areas diferentes, consegue
despertar interesse para varias profissdes e demonstrar com o ciclo da vida as licdes mais lindas,
desde que tudo é efémero com os milhares de ano da evolucdo, até como um simples atomo é
tdo importante para 0 mundo. Usar dessas relacGes naturais fazendo uma ligagdo com o nosso
dia a dia, pode despertar mudangas, quebrar tabus e paradigmas. Assim, gostaria de ter projetos
que proporcionassem continuidade nisso fora da sala de aula, com parcerias que fossem

extensdes. Além de ter tecnologia e instrumentos de trabalhos mais adequados, para trazer na
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sala aula, um pouco do mundo que a maioria desses alunos ndo conhecem. Os alunos do sistema
prisional, sdo seres humanos que j& carregam uma série de limitacdes impostas, ndo acreditam
em seu potencial, muitas vezes desmerecem seu proprio desejo, pois acreditam em uma sé
saida. E utopico querer que as aulas fossem libertadoras, que eu pudesse além do contetido
obrigatorio, conseguir passar novos olhares e visfes de futuro. Mas sei que o ser humano que

acredita em si, se inspira e cria coragem pode se superar.

Resposta professor 6: Recurso audio visual.

Resposta professor 7: Aulas sala TV e roda de conversa (sobre temas didaticos).

Resposta professor 8: Mudanca de comportamento.

Resposta professor 9: Mudanca de espago no qual ocorre as aulas, inserir equipamentos como;

(elésticos, cordas, bolas, etc.).

Resposta professor 10: E complexo falar sobre a inclusio de novas praticas, até porque todo
o sistema cobra uma precaucdo sobre materiais e métodos utilizados, tanto para a seguranca de
professores como de todos 0s que estdo na microrregido do Sistema em um todo. Um item que
poderia ser mais utilizado sdo as aulas de ressocializacdo, mostrando com mais afinco as

inimeras possibilidades para todos eles.

16 — Como vocé enxerga possibilidades de ressocializacdo dos detentos que frequentam a EJA

no Sistema Prisional?

Resposta professor 1: Quando temos contato com os alunos do Sistema Prisional, podemos
sentir a fragilidade deles. O quanto sentem saudades de suas casas e familias. E quantas historias
e lamentagdes ouvimos durante algum assunto relacionado a aula, eles acabam se abrindo e
falam sobre seus sentimentos. S&o pessoas com sonhos e estando recluso, pensam muito em

mudancas de vida e querem voltar a sociedade e a familia.

Resposta professor 2: Como uma oportunidade de diminuir o caos na sociedade brasileira.
Cada aluno formado na unidade prisional por meio da EJA é a esperanca de que devemos

acreditar na transformacdao pela educacéo.
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Resposta professor 3: De acordo com a realidade ndo sé da Unidade Prisional onde trabalho,
mas do Sistema Prisional Brasileiro, ndo posso garantir que todos os que adentram a institui¢ao
sairam bons ou reabilitados, mas como professora afirmo que a inclusdo na EJA aumentam as
chances de ressocializacgdo, pois eles tém a oportunidade de estudar e aprender, e no mundo de

hoje o conhecimento é um diferencial.

Resposta professor 4: As possibilidades sdo muitas, enxergo sempre de forma positiva. E de
extrema importancia essa ressocializagdo para evitar que voltem a vida de crime e possam

seguir de forma digna seus caminhos, em todas as areas da sua vida.

Resposta professor 5: Vejo possibilidades infinitas de promover a diferenca na vida desses
alunos. Apesar de ainda acreditar que muito precisa ser feito, ndo s6 dentro do sistema prisional,
como no olhar da sociedade, como um todo, para que as oportunidades oferecidas na
ressocializacdo sejam efetivas e eficazes. Eu acredito, que a unido dos profissionais envolvidos,
a dedicacdo e o acreditar no potencial do proximo, podem sim mover mundos. Quando penso
sobre isso, me vém que a sociedade ndo sabe discernir sobre toda lacuna que € 0 nosso sistema
judicial (prisional), qualquer detento, mesmo ap6s cumprido as penas, mesmo que 0S crimes
ndo sejam hediondos, mesmo que fossem condenados injustamente, esses continuam sendo
julgados e excluidos pelo olhar da maior parte da sociedade. Sendo que a maioria desses
individuos apresenta baixa escolaridade e outras condi¢des que continuam a deixa-los as
margens. Como dar oportunidades para que essas pessoas possam voltar a sociedade? Como
fazer que essas pessoas e suas familias, conhecam outra realidade além da que viveram e vivem?
Estas sdo perguntas constantes. Mas acredito em ressocializacdo, acredito que a Educacéo e o
amor transformam pessoas. Somos fruto do que acreditamos e s6 poderemos contribuir com o
nosso préximo, se enxergamos neles, mais do que os olhos podem ver. Espero, que outras
pessoas acreditem nisso. Pois como aborda Roberto Carlos Ramos, (2004), no livro, A Arte de
Construir Cidaddos: As 15 licdes da Pedagogia do Amor: “Nao existem pessoas irrecuperaveis.
O queexistesdo pessoas que ndo foram entendidas, amadas ou que ndo tiveram
oportunidades”. Esse foi um dos livros que mais me marcou na graduagdo, gracas a ele meu

olhar na Unidade Prisional, nunca foi para detentos, mas para alunos.

Resposta professor 6: Pelo bom comportamento, tendo oportunidade de trabalhar e estudar

vejo um sinal positivo. Do contrario, acredito que as possibilidades devem diminuir.
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Resposta professor 7: Mais chances no mercado de trabalho.

Resposta professor 8: Abrem inumeras possibilidades desde educacional, a capacitacdo do
aluno para viver o ambiente externo, junto com a ressocializacgdo, pois o aluno ao frequentar a

escola aumenta a sua autoestima.

Resposta professor 9: Melhora as chances de ressocializacao desses detentos uma vez que 0s
mostra as diferentes formas de agir e sentir, e 0s faz de forma geral entender os comportamentos

sociais para com 0S mesmos.

Resposta professor 10: A ressocializacdo é um tema complexo e passivel de discussdes
eternas, mas para mim, o principal caminho para que o aluno seja ressocializado é compreender
que 0 mesmo ndo é vitima da sociedade, mas sim um individuo inserido nela, onde todos

possuem a sua parcela de responsabilidade junto ao contexto social.

17 — Se vocé tiver bons exemplos sobre isso, vocé pode me descrever?

Resposta professor 1: Pude testemunhar alguns desses reeducandos que retornaram para a
sociedade e conseguiram trabalho. Temos aqui na cidade de Varginha alguns empresarios que

dao oportunidades ao ex detentos.

Resposta professor 2: Ndo me recordo de nomes, mas ja encontrei um aluno trabalhando na
lanchonete. Ele me agradeceu as aulas e fiquei muito contente por poder contribuir para seus

estudos e sua nova vida.

Resposta professor 3: Eu ndo posso especificar nomes, mas temos varios alunos, que hoje,
aqui fora, vejo trabalhando, com familia e que sempre nos cumprimentam, agradecidos pelas
portas que eles foram capazes de abrir gragas ao diploma do EJA. Confesso, inclusive, que é

uma das partes mais gratificantes de lecionar.

Resposta professor 4: Sim, ja tive alunos na Unidade Prisional que hoje estdo seguindo suas
vidas, com trabalho estavel, cursando uma faculdade e seguindo sua vida em familia, que

fizeram do passado uma verdadeira lig&o.
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Resposta professor 5: O Coral Raizes do futuro, é um projeto lindo que tive a honra de ver.
Uma experiéncia gratificante, foi encontrar com dois ex-alunos da unidade prisional,
trabalhando, o que me deixou imensamente feliz, disseram que tentariam continuar na escola,
espero que tenham conseguido. Acredito que talvez um dia, a sociedade realmente mude, que
as metodologias nas escolas acrescentem olhares mais humanos para os individuos como

Unicos, talvez assim tenhamos mais futuro na vida da maioria.

Resposta professor 6: N&o tenho!

Resposta professor 7: Alguns alunos citavam que estavam na sala de aula para obter mais

chances de emprego.

Resposta professor 8: Oportunidades de participarem de entrevistas de trabalho, comecar a
trabalhar, bem como a reincidéncia que € um dos maiores problemas do Brasil, ela quase nunca
é de alunos que frequentaram a escola 0 nimero é muito baixo.

Resposta professor 9: Os alunos uma vez reinseridos na sociedade, procuram por trabalhos e

sabem se colocar perante as oportunidades que surgem, com mais paciéncia e resiliéncia.

Resposta professorl0: Uma turma em especial no Sistema Prisional me remete boas
lembrancas e perspectivas. Uma sala compacta, com apenas 6 alunos compreendeu seu lugar
dentro da sociedade. Destes alunos posso falar de dois em especial. O primeiro estava
cumprindo pena e ndo tinha nenhuma perspectiva para quando recebesse o seu alvara, através
de incentivos vindos de varios professores, houve uma mudanca real de comportamento.
Atualmente ele esta solto, noivo, trabalhando e almejando estudos. O segundo caso é de um
aluno, que enquanto detento, ndo se preocupava com o futuro, mas a interagdo com 0s
professores trouxe uma grande mudanca comportamental. Hoje ele esta no sistema semiaberto,
onde durante o dia trabalha e a noite volta para a unidade prisional. Encontrei ele na rua e o
mesmo agradeceu por cada palavra recebida dos professores, pois isso permitiu que ele
enxergasse as coisas de modo diferente, que o foco agora € continuar trabalhando e que no

futuro quer se ver livre de quaisquer amarras.

18 — Existe mais alguma experiéncia que vocé se lembre e que eu acabei ndo abordando aqui,

que vocé queira me contar?
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Resposta professor 1: Nossos alunos da Unidade Prisional, participam do coral de mdsica, que
é um Projeto desenvolvido por um colega de trabalho, Prof. Elias, onde é feito um trabalho
magnifico e envolve toda Equipe do Sistema Prisional, e nossos alunos podem se apresentar em
varias Instituigdes, empresas, e grandes eventos. Esse € um dos grandes feitos pela equipe
gestora da Escola Aracy Miranda - Unidade Prisional, Professor Elias e o Sistema Prisional de

Varginha.

Resposta professor 2: Nao.

Resposta professor 3: Apenas agradeco e espero ter colaborado com sua pesquisa.Acredito
que a possibilidade de estudar e aprender proporcionarad ao condenado meios para reconhecer a

sua mé conduta e desejar mudar de vida,como cidad&o disposto a colaborar com a paz social.

Resposta professor 4: Sim, acho muito importante falar sobre a equipe, onde juntos, podemos
elaborar varios projetos interdisciplinares. Foram bem enriquecedores e que agregaram muito
conhecimento, ndo s6 para os alunos, mas para todos que se envolveram. Sempre bom falar

sobre esses projetos aplicados.

Resposta professor 5: Acredito que a maior experiéncia durante as aulas em uma unidade
prisional, esta relacionada a resiliéncia e humanidade. Aprender a lidar com as adversidades,
sem desanimar e com vontade de fazer o melhor. Estamos rumo a grandes mudancas nas bases
da estrutura da nossa sociedade. Em um futuro ndo tdo distante, muitas das profissdes e areas
de estudo que conhecemos serdo reduzidas ou limitadas, assim o ensino e a educacdo em si,
precisam acompanhar essas alteracdes e inovar metodologias e métodos, para auxiliar na
formagéo dos nossos cidadaos e inclusive, para alavancar, também, mudancas em nosso corpo
de docentes, que esta defasado e cansado de ser desvalorizado, tanto fora, quanto dentro das
unidades prisionais. Agradeco, pois, ter essa oportunidade de recordar o enorme aprendizado
humano e profissional, que é lecionar em uma unidade prisional, me faz ter mais certeza do
caminho que sigo. Hoje é mais que necessario, é urgente que cada um de nds contribua para
educacdo e formacdo de individuos conscientes e participativos, que lutemos por mais
igualdade e justica social para 0os menos favorecidos. S6 assim, com agdes concretas, poderemos
evitar que tantos dos nossos sofram, marginalizados e abandonados pelo sistema. Lembrando

que cada aluno que retorna para sociedade com condi¢des dignas é mais que um ganho para

114



sociedade. E quem sabe um dia, esses esforcos ndo s6 reduzam a lotacdo das unidades

prisionais, mas também garantam o desenvolvimento humano e uma sociedade mais igualitaria.

Resposta professor 6: Néo.

Resposta professor 7: N&o. Obrigado pela oportunidade!

Resposta professor 8: Creio que nao.

Resposta professor 9: Sem resposta.

Resposta professor 10: Acho que vocé conseguiu abordar os principais temas. Parabéns.

Gostaria de agradecer sua participacdo nesta pesquisa!
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ANEXO A
Autorizacao do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS EDUCATIVAS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM UNIDADES
PRISIONAIS.

Pesquisador: James Nogueira Bueno

Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 40648620.5.0000.5111

Instituicdo Proponente: Centro Universitario do Sul de Minas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.480.097

Apresentacado do Projeto:

O Projeto de Pesquisa intitulado “PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAOQ DE JOVENS E ADULTOS EM
UNIDADES PRISIONAIS” apresenta como objetivo: “Investigar as concepgdes epistemoldgicas e
pedagdgicas assumidas pelos professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos de Unidades
Prisionais, e buscar por proximidades e/ou afastamentos dessas concep¢des frente as estratégias didaticas
praticadas por tais docentes no processo de constru¢do do conhecimento e para a ressocializagdo dos
estudantes”. Nesse sentido pretende-se responder ao problema de investigacdo que € “Quais s&@o as
concepcdes que embasam as praticas educativas desenvolvidas e assumidas pelos professores que atuam
na Educacao de Jovens e Adultos de Unidades Prisionais, e quais séo as reflexdes desenvolvidas por esses
docentes frente a tais concepgdes no contexto da constru¢do do conhecimento e na ressocializacdo desses
estudantes?” Contara com arcabougo tedrico que sustenta a EJA, além de realizar entrevistas com docentes
que atuam no presidio na qual o estudo se dara, de forma a compreender os Nuicleos de Significacdo
existentes, sobretudo no que tange a Pedagogia da Autonomia. Ressalta-se que o pesquisador lancara mao
da Analise de Discurso para analisar os dados coletados.

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos geral e especificos estdo bem estruturados, apresentam de forma clara a intencionalidade do
pesquisador ao propor o referido estudo, assim como, sdo passiveis de serem
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alcancados por meio da metodologia e dos instrumentos de coletas de dados que foram apresentadas e
possuem a finalidade de contribuir na Analise dos Discursos dos sujeitos da pesquisa.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos foram devidamente apresentados no TCLE, sdo minimos e o pesquisador responsavel deixa claro
quais sdo e como serdo controlados. Da mesma forma explicita por meio do TCLE o contato com o
pesquisador e o CEP responsavel e a possibilidade de retirada do consentimento a qualquer momento do
processo, na hipétese de solicitagdo do sujeito interessado.

Comentérios e Considerag0es sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta um arcabougo tedrico que sustenta o estudo e a andlise dos dados levantados, assim
como, um desenho metodolégico que conversa com tais teorias que buscam compreender os caminhos
docentes em busca da Pedagogia da Autonomia.

Considerag@es sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:

Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que segue os padroes estabelecidos
pelo CEP da FEPESMIG. Da mesma forma, no documento Informag8es Béasicas do Projeto, preenchido pela
Plataforma Brasil, o pesquisador deixa claro que a pesquisa somente acontecerd apos a coleta de autorizagéo
por escrito do Diretoria da Escola Estadual responsavel pela EJA que acontece no presidio. Vale ressaltar que
no TCLE, ficam claros os objetivos; a metodologia de tratamento de dados; o sigilo em relagéo a identidade
dos sujeitos participantes; a possibilidade de contato com o pesquisador responséavel; além das informacdes
referentes ao contato, para sanar possiveis duividas quanto a ética no estudo, do Comité de Etica em Pesquisa
— CEP que validou o projeto.

Recomendacges:

Na devolutiva da pesquisa realizada nesta plataforma, o pesquisador responsavel devera anexar no
documento a autorizac@o da Escola Estadual responsavel pela EJA no presidio, devidamente assinada e
carimbada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Tendo em vista o desenho metodolégico da pesquisa, 0 arcaboucgo tedrico que sustenta o tratamento e a
analise dos dados coletados, bem como, a garantia dada pelo pesquisador em relagdo aos cuidados éticos,
este relator € FAVORAVEL a aprovaco do estudo denominado: “PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS EM UNIDADES PRISIONAIS”.
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gonsidera%g,ﬁes Fiﬂ?rjﬁg? critério do CEP:

ontinuacao arecer:

FUNDACAO DE ENSINO E
PESQUISA DO SUL DE MINAS-

FEPESMIG

S6rart

mo

O Colegiado do CEP concorda com o parecer do relator e opina pela aprovacdo deste protocolo de

pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 17/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1673299.pdf 17:33:28
TCLE / Termos de |termodeconsentimentolivreeesclarecidoal 17/12/2020 |James Nogueira Aceito
Assentimento / tualizado.docx 17:32:44 | Bueno
Justificativa de
Auséncia
Cronograma cronogramaprojetoatual2.docx 17/12/2020 | James Nogueira Aceito
17:32:23 | Bueno

Projeto Detalhado / | projetodepesquisaseminario2.docx 17/12/2020 |James Nogueira Aceito

Brochura 17:32:06 | Bueno

Investigador

Brochura Pesquisa | projetodepesquisaseminariol.docx 17/12/2020 | James Nogueira Aceito
17:31:43 | Bueno

Folha de Rosto folhaderostoatualizadol.pdf 17/12/2020 [James Nogueira Aceito
17:21:14 | Bueno

Orgamento orcamentoprojeto.docx 29/11/2020 |James Nogueira Aceito
17:17:52 | Bueno

Situacado do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Bairro Aeroporto
UF: MG

Telefone: (35)3219-5291

Municipio:

VARGINHA, 21 de Dezembro de 2020

Avenida Alzira Barra Gazzola, 650

VARGINHA
Fax:

(35)3219-5251

Assinado por:

Nelson Delu Filho

(Coordenador(a))

CEP: 37.010-540

E-mail:
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