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RESUMO

Este trabalho aborda saberes pedagogicos para docentes ndo licenciados. Trata,
especificamente, de alguns conhecimentos pedagdgicos necessarios aos docentes, sendo
publico-alvo docentes ndo licenciados. Estes possuem formagdo somente em area especifica,
ndo tendo nogdes de didatica. Inicialmente sera abordado sobre o que ¢ Educagdo e um pouco
do que ¢ Didatica. Em seguida ¢ exposto saberes de ensino e aprendizagem, pois sdo questdes
chaves que um docente necessita ter conhecimentos. Posteriormente o assunto formacgdo
docente ¢ levantado com subtopicos, como relagdo professor-aluno e saberes pedagdgicos.
Por ndo ser um pré-requisito ter licenciatura ou pos-graduagdo em docéncia, muitos bachareis
ministram aulas, possuindo somente o contetido tedrico e/ou a pratica na area da qual leciona.
Como ndo possuem conhecimentos didaticos para executar sua atividade, esta possivelmente
¢ desenvolvida de forma pouco efetiva. Foi realizada uma pesquisa de campo na instituicao
S.N.C. mostrando que estes docentes se deparam com dificuldades na relagdo professor-aluno,
na dire¢do de classe, na pratica pedagogica efetiva e diversificada. Por isso, acredita-se que o
estudo aprofundado sobre praticas pedagogicas fara a diferenca para docentes ndo licenciados

no processo ensino-aprendizagem e na atuagao.

Palavras-chave: Saberes Pedagdgicos. Docentes. Nao licenciados.



ABSTRACT

This work deals with pedagogical knowledge to unlicensed teachers. It specifically of
some pedagogical knowledge required for teachers, target audience being unlicensed teachers.
These are trained only in specific area not having didactic notions. Initially it will be
discussed on what is education and some of what is didactics. Next is exposed teaching
knowledge and learning, as they are key questions that a teacher needs to have knowledge.
Later the subject teacher education is raised with subtopics such as teacher-student
relationship and pedagogical knowledge. Because it is not a prerequisite to have
undergraduate or graduate degrees in teaching, many bachelors give classes, having only the
theoretical content and / or practice in the area where he teaches. Since they have not didactic
knowledge to perform their activity this is possibly developed ineffectively. A field survey
was carried out in SNC institution showing that these teachers are faced with difficulties in
the student-teacher ratio, class of direction, the effective and diverse pedagogical practice.
Therefore, it is believed that the in-depth study of pedagogical practices will make a

difference for unlicensed teachers in the teaching-learning process and performance.

Keywords: Pedagogical knowledge. Teachers. Unlicensed.
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1 INTRODUCAO

Nos dias atuais enfrentamos grandes dificuldades em questdes educacionais. Para que
0 ensino acontega efetivamente ¢ preciso que o educando esteja disposto a aprender o que lhe
¢ ensinado, como também o educador esteja interessado em compartilhar os saberes que
possui seguindo o conteiido e/ou ementa proposta. Nota-se que ha grande desestimulagdo por
parte dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem: dos educandos talvez por ndo
visibilizarem o qudo interessante ¢ adquirir os mais diversos conhecimentos para que tornem-
se pessoas criticas, podendo posicionar-se diante de variadas situa¢des e dos docentes pelo
baixo salario ou, o que muito se encontra, por falta de amor ao que faz. Educag@o exige amor
e dedicacao.

A didatica ndo ¢ uma receita de bolo que deve ser seguida criteriosamente em toda
sala de aula para que ndo ocorram falhas. Esta nos oferece técnicas e métodos juntamente com
diversos recursos didaticos para que a aprendizagem acontega com maior facilidade. Cada
turma ¢ unica, assim como cada aluno aprende de determinada forma, além de cada professor
também carregar consigo as praticas e crencas que o formam como profissional.

Ministrar aulas na atualidade ¢ um grande desafio a todos os professores mediante a
tantos atrativos que a tecnologia proporciona. Desafio maior para aqueles que ministram aulas
sem formacao especifica para tal. O fato de um administrador, por exemplo, dominar o
assunto Gestdo de Pessoas ndo significa que este estd preparado para ensinar como trabalhar
com Gestdo de Pessoas. Por isso, esta pesquisa tem como publico-alvo docentes ndo
licenciados.

Saberes Pedagogicos para docentes nao licenciados ¢ uma pesquisa realizada através
de leitura de obras de autores da educagdo, que refletiram sobre as praticas pedagogicas
abordadas no ato de ensinar, como também pesquisa realizada in loco com o intuito de
comprovar quao importante ¢ o conhecimento de didatica para todos os docentes.

Os objetivos dessa pesquisa partiram das explicacdes obtidas na disciplina de Didatica,
juntamente com a dificuldade que docentes ndo licenciados possuem no momento de
compartilhar seus conhecimentos de maneira eficaz. Desta forma, o segundo capitulo aborda
conceitos de educacdo sobre qual ¢ o objeto de estudo da didatica. No terceiro capitulo sdo
propostas reflexdes que o docente deve realizar e questionamentos rotineiros: o que? Por que?
Como? Quando? e com que ensinar, visando apresentar a este publico-alvo melhores

condicdes de trabalho, facilitando a assimilacdo do que € ensinado aos educandos.
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O profissional, enquanto professor, ndo deve querer somente que seu aluno veja o que
ele vé, pois o ser humano ¢ tinico e possui sua singularidade, dai a importancia do respeito
para com as decisdes e valores do outro. Precisamos aceitar que o outro possui ideias e
pensamentos diferentes dos nossos. O professor age na incerteza, pois lida diretamente com
pessoas ¢ estas sdo imprevisiveis, ndo tendo como prever qual sera a reacdo da turma em
relagdo a determinados contetidos. Entdo, o que ¢ ser professor? E ter cartas na manga, ter
sempre um plano B. Se ha o planejamento de uma aula utilizando o data show e 0 mesmo tem
sua lampada queimada, o que fazer? Sera que a utilizagdo de somente um tipo de recurso ¢
incentivador? Nota-se que muitos professores estdo totalmente dependentes de determinados
recursos. Se ndo o tiverem, ndo ha possibilidade de ministrar aula? Diante desses
questionamentos, no quarto capitulo serd abordado a formag@o docente, contemplando o que
prevé a lei, e, de forma sucinta, sera abordado saberes pedagogicos.

Embasado em pesquisas bibliograficas o capitulo cinco traz o material e o0 método da
pesquisa de campo, sendo o estudo dos saberes pedagdgicos amplamente enriquecedor. Nesta
pesquisa o foco foi algumas técnicas e recursos mais utilizados, porém muitas vezes de forma
erronea. Essa forma erronea ¢ abordada para propiciar reflexdo e andlise. O capitulo seis

contempla resultado e a discussao.
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2 EDUCACAO E DIDATICA: faces da mesma moeda

Antes de iniciar qualquer estudo em relagdo a saberes pedagdgicos para docentes ndo
licenciados, sdo necessarios conhecimentos relacionados ao que se referem a Educacdo e a

Didatica.

2.1 Educacao

Ao falar em Educacdo abre-se um leque de opgdes. Esta ndo ¢ somente sindnimo de
escola. Trata-se de um constante ensinar-aprender inacabaveis, como nos relata Lya Luft
(2007) em uma entrevista a revista Veja: “Educacdo ¢ algo bem mais amplo do que escola.
Comega em casa, [...]”. Varia-se desde a corregdo de uma mae ao filho que pronuncia
palavras erradas de acordo com sua lingua, o que seria a educagdo informal, at¢ o momento
que a educacdo se sujeita a pedagogia, que consiste na educagdo formal, com seus métodos,
regras, tempos estabelecidos e executores especializados. Portanto, a Educagdo aparece
sempre que surgem formas sociais de conduc¢do e controle da aventura de ensinar e aprender.
Podemos dizer que a educagdo esta inserida em todos os momentos de nossas vidas, seja ela
intencional ou ndo, pois constantemente aprendemos ao mesmo tempo em que ensinamos.

Varios conceitos sdo dados a Educacdo. Em um primeiro momento ¢ pertinente
abordar o conceito de Educagdo exposto no artigo 1° da Lei de n® 9.394, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, aprovada no dia 20 de dezembro de 1996: “a educacdo abrange
os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. (BRASIL, 1996, p. 1)

E perceptivel que a lei aborda o conceito de Educacio de forma ampla, abrangendo
diversos contextos em que a mesma faz-se presente. Haidt relata em seu livro “Curso de
didatica Geral” a defini¢do que o professor Walter Garcia (1976 apud HAIDT, 2002, p. 56)

possui de educacgao:

‘a educac@o, seja ela escolar ou ‘do mundo’, ¢ fendmeno que s6 ocorre em razio de
um processo basico de interacdo entre pessoas. [...] Que a educagdo é processo
eminentemente social julgamos desnecessario insistir, tal a evidéncia com que isto
se manifesta. Alids, poderiamos ir mais além, ao dizer que a educagdo existe
exatamente porque o homem é um ser gregario' e que so se realiza como tal a partir
do momento em que entra em relacdo com seu semelhante. Enquanto processo de

' Que vive em bando. (FERREIRA, 2010, p. 440)
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formag@o humana, a educagdo ¢ a unica maneira pela qual é assegurada a

continuidade da espécie, que assim consegue dominar a natureza e imprimir nela sua
. 2

presenca e sua maneira de ver o mundo’”.

Se ha existéncia e interacdo humanas, consequentemente, ha educacdo, uma vez que
esta esta intimamente ligada a grupos sociais, dado que “[...], a interagdo humana tem uma
funcdo educativa, pois é convivendo com os seus semelhantes que o ser humano ¢ educado e
se educa”. (HAIDT, 2002, p. 57) Diante da visdo de Haidt, constata-se que a educagdo nada
mais ¢ do que a interagdo dos seres, a troca de experiéncias.

Libaneo (1993, p. 17, grifo do autor) define a educacdo em sentido amplo, sendo
aquela que “[...] compreende os processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais
os individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitdvel pelo simples fato de existirem
socialmente; [...]”. Portanto, simplesmente pelo fato do ser humano ser um ser social, este ja
estd inserido no processo educativo de seu meio. Conhecimentos e costumes sdo passados de
geracdo em geragdo. Em contrapartida, também define-se Educa¢do em sentido estrito, ou
seja, na escola, como aquela que “[...] ocorre em instituicdes especificas, escolares ou nao,
com finalidades explicitas de instrucdo e ensino mediante uma agdo consciente, deliberada e
planificada, embora sem separar-se daqueles processos formativos gerais”. Neste sentido, a
educacdo ja € vista como processo intencional possuindo objetivos a serem alcangados.

Nao menos importante, porém pertinente, de acordo com o dicionario Aurélio
Educacdo ¢ “ato ou efeito de educar (se). Processo de desenvolvimento da capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano. Civilidade, polidez”. (FERREIRA, 2010, p. 334)

A Educacdo esta incutida em todo nosso cotidiano, sendo ela intencional ou nao.
Sempre estamos educando ao mesmo tempo em que somos educados. Esta ¢ uma relagdo de
troca constante.

Intrinsecos a todos os docentes, veremos que ao docente ndo licenciado a Didatica

também possui um lugar de destaque.

2.2 Didatica

Desde a Antiguidade praticas pedagogicas ja eram aplicadas no ensino-aprendizagem,

visando melhores formas de “transmitir” conhecimentos, porém um tanto quanto diferente dos

dias atuais. Haidt (2002, p. 14, grifo do autor) relata que

2 GARCIA, Walter Esteves. Educaciio: visio tedrica e pratica pedagogica. Sio Paulo, McGraw-Hill, 1975.p. 63.
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da Antiguidade até o inicio do século XIX, predominou na pratica escolar uma
aprendizagem de tipo passivo e receptivo. Aprender era quase exclusivamente
memorizar. Neste tipo de aprendizagem, a compreensdo desempenhava um papel
reduzido.

Portanto, “esta forma de ensino baseava-se na concep¢do de que o ser humano era
semelhante a um pedago de cera ou argila umida que podia ser moldado a vontade” (HAIDT,
2002, p. 14), ou seja, totalmente desprovido de conhecimentos prévios.

O ensino de leitura e escrita eram feitos “por meio da repeticdo de exercicios
graduados, [...]” (HAIDT, 2002, p. 14) nada além da exposicdo do contetdo pelo contetido.
Havia apenas o “depdsito” de informacgdes ja prontas e acabadas na cabeca dos alunos,
iniciando de conteudos mais faceis aos mais dificeis.

Como se tratava somente de mera repeti¢do do aprendido “[...], o professor utilizava o
procedimento de perguntas e respostas, tanto em sua forma oral como escrita” (HAIDT, 2002,
p. 15) para que esta fosse feita de forma correta.

Muitos sdo os conhecimentos que adquirimos no decorrer de nossa existéncia por
estarmos inseridos em processos de comunicacdo, a todo o momento, ensinamos ¢ somos
ensinados. Para podermos passa-los intencionalmente, de forma organizada e planejada
precisamos da ciéncia voltada para o humano que visa ajudar e educar o homem. Essa ciéncia
¢ a Didatica.

O termo “Didatica”, desde a Grécia antiga, “[...] é usado com referéncia a obras ou
situacdes destinadas a ensinar” (CASTRO, 2001, p. 15) pretendendo ajudar alguém a
aprender, sendo um ato intencional.

Nao ha como abordar a didatica sem mencionar Jodo Amos Coménio, considerado
grande educador e pedagogo do século XVII, além de ser conhecido como Pai da Didatica
Moderna. Empenhou-se por toda a vida na elabora¢do de manuais para ensinar de forma mais
rapida e segura, sendo sua principal obra Didatica Magna. Sua abordagem sempre fora
minuciosamente detalhada, esbogando passo a passo o procedimento a ser executado, como
também a gradagdo das dificuldades e singularidades de aprendizagem dos alunos. Visava que
o ponto de partida da aprendizagem ¢é sempre do mais simples ao complexo, ¢ defendia que a
acdo contribui de forma significativa para todo o processo, pois a aprendizagem de fato ocorre

executando-a. (ARANHA, 2005)

3Jan Amos Komenskyem latim, Comenius; em portugués, Coménio. Nascido em 28 de marco de 1592, falecendo
em 15 de Novembro de 1670 com 78 anos. Foi um professor, cientista e escritorcheco, considerado o fundador
da Didatica Moderna. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Comenius>. Acesso em: 20 mar. 2015.
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Para a formagdo docente a didatica ¢ uma disciplina que busca compreender o
universo educacional propiciando ao professor nortes para sempre tentar tomar decisodes
assertivas, além de leva-lo a refletir sobre sua pratica pedagdgica e sobre os conteudos que
pretende ministrar. Conforme Sant’Anna e Menegolla (1991, p. 27) conceituam “a didatica
deve ajudar o professor a tomar sempre as melhores decisdes” e tendo como objeto de estudo
o processo de ensino esta,[...] pretende orientar o agir do professor e do aluno na sua agdo de
ensinar, de educar ¢ de aprender.” (SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 25) Libaneo
(1993, p. 16) complementa “[...] que esta retine em seu campo de conhecimentos objetivos e
modos de acdo pedagogica na escola”.

A didatica ndo pode ser vista simplesmente como métodos e técnicas rigidas, que
estabelece formulas para medir e quantificar os conhecimentos que os educandos adquiriram
em um determinado espago de tempo, nem tida como uma orientadora infalivel que dara
resultados imediatos claramente observaveis e mensuraveis. “Ela deve se por a servigo do
educando como uma totalidade pessoal”. (SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 26) Sendo

assim

a didatica pode ser definida como a ‘capacidade de tomar decisdes acertadas sobre o
que ¢ como ensinar, considerando gquem s3o os alunos e porque o fazemos.
Considerando ainda quando e onde e com que se ensina’. (CASTRO, 1974 apud
SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 26, grifo do autor)

Tomar decisoes, neste sentido, se torna uma habilidade indispensavel ao professor, que
precisa possui-la e demonstra-la para ensinar ao seu aluno.

Mediante breves conceitos mencionados se faz necessario entender um pouco sobre 0
universo do processo de ensino-aprendizagem, temas que serdo abordados no proximo

capitulo.
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3 ENSINO E APRENDIZAGEM: questdes indissociaveis

O ensino e a aprendizagem sdo processos didaticos basicos, assim, sdo conhecimentos
indispensaveis ao docente, sendo estes, norteadores de sua pratica.

Libaneo (1993, p. 23, grifo do autor) define que “o ensino corresponde a agdes, meios
e condigdes para a realizacdo da instrugdo; [...]”. Sendo assim, o que ensinar? Questionamento
muito comum entre os professores que cheios de conhecimentos, muitas vezes, ndo percebem

0 que ¢ realmente necessario ensinar. Assim,

ensinar ¢ uma realidade que pode ser interrogada e pesquisada ndo sé pela percepcao
de atos visiveis em sua execu¢do, em suas modalidades, seus sucessos e fracassos,
mas também pela reflexdo sobre o seu significado na formacdo da personalidade e
suas consequéncias para a vida social. [...], a maior parte dos fracassos ¢ atribuida ao
aluno (‘ndo tem maturidade’, ‘sua inteligéncia ¢ limitada’, ‘faltam-lhe as
informagdes anteriores’), ao potencial de que dispde como aprendiz e 0s sucessos,
ao professor ou ao método. Mas é uma operagdo com muitas variaveis, umas
pertencendo as condigdes cognitivas e afetivas do aluno, outras a atuagdo docente,
aos recursos ¢ métodos utilizados e mesmo a todo o contexto socioecondmico no
qual se insere. (CASTRO, 2001, p. 20-21)

Neste sentido, o ensino deve proporcionar curiosidade ao educando, despertando o
constante interesse em querer saber mais, além de aprofundar seus conhecimentos em

determinado assunto,

[...] o ensino ndo deve se limitar ao que o aluno ja sabe, mas que a partir deste
conhecimento tem que conduzi-lo a aprendizagem de novos conhecimentos, ao
dominio de novas habilidades e a melhora de comportamentos ja existentes, pondo-o
em situacdes que o obriguem a realizar um esfor¢o de compreensdo e trabalho.
(ZABALA, 1998, p. 97)

Segundo Martins (2009, p. 63)

para desenvolver uma pratica coerente, o professor necessita compreender que sua
acdo docente ndo ¢ neutra, mas estd baseada em determinada orientacdo teérica. Por
exemplo, ao utilizar a aula expositiva, ele esta partindo de uma concepcdo de
homem ‘tdbula rasa’, que depende do conhecimento que o professor tem e ele nao,
para se situar no mundo. A questdo central é a aquisi¢do de conteudos. Ja ao
desenvolver seu ensino por meio de projetos, ele esta partindo de uma concepgéo de
que o homem ¢é um ser em constante desenvolvimento, que precisa aprender o
método de aprender para se situar no mundo. Nesse caso, a questdo central € o
método de aprender.

Para tal, “[...], € preciso que o professor faca uma escolha e saiba em que dire¢do

pretende caminhar”. (MARTINS, 2009, p. 63). (Confira Quadro 01).
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Quadro 01 - Método de ensino em diferentes abordagens

Abordagem Método

Transmisséo- Enfase — transmissio de contetido

assimilacio Questao central — aprender o conteudo
Centro do processo — professor

Aprender a aprender Enfase — redescoberta do conhecimento

Questao central — aprender o método de aprender
Centro do processo — aluno

Aprender a fazer Enfase — obtengdo de produtos especificos;
Questao central — aprender a fazer
Centro do processo — planejamento

Sistematizaciio coletiva | Enfase — praxis social
do conhecimento Questio central — compreender/transformar
Centro do processo — pratica social (de alunos e professor)

Fonte: (MARTINS, 2009, p. 63, grifo do autor)

Por que ensinar? Ensinamos simplesmente por ensinar, tanto professores e pais de
alunos quanto os proprios alunos ndo sabem claramente por que aprender determinado
conteudo. “Toda a acdo didatica deve estar diretamente relacionada com os objetivos, ¢ a
eficiéncia da ac¢do educativa vai depender do conhecimento e da plena conscientizagdo que as
pessoas envolvidas no processo educativo tém dos objetivos propostos”. (SANT’ANNA;
MENEGOLLA, 1991, p. 31)

Como ensinar? E preciso que os professores desprendam-se do pensamento de que:
“aprendi assim, ensinarei da mesma forma”. Estudos comprovam que existem varias formas
de aprender justamente por sermos seres Unicos. Ndo existem métodos nem técnicas
infaliveis, o que existem sdo aqueles que com maior eficicia promovem uma melhor
aprendizagem, digamos mais facilitada, conforme Sant’Anna e Menegolla (1991, p. 33)
contribuem: “os melhores métodos ou técnicas sdo aqueles que com mais eficiéncia
promovem a melhor aprendizagem”.

Quando ensinar? Ensina-se desde o momento em que o individuo ¢ inserido no meio
social, ou seja, quando nasce. O ideal é que tenhamos como referéncia o interesse do aluno ou
respeitar sua maturidade intelectual, psicoldgica ou motora, infelizmente as vezes isso ndo

ocorre

[...], verifica-se que os alunos pouco ou nada aprenderam. O fato reforga a ideia de
que a agdo de ensinar € sobretudo uma inteng@o e indica que na maior parte das
vezes ha um longo caminho entre o propdsito e sua realizacdo. [...] procedimentos
ditos didaticos, visando um encontro entre o ensinar ¢ o aprender. (CASTRO, 2001,
p- 15, grifo do autor)
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Com que ensinar? “O ensino fundamenta-se na estimulacdo, que ¢ favorecida por
recursos didaticos que facilitam a aprendizagem”. (SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p.
35) Os meios e recursos para ensinar sdo muitos, auxiliando o professor. Sendo assim, o
professor precisa estar atento a escolha destes recursos didaticos que visam facilitar a
aprendizagem e ndo torna-la em algo mondtono.

Ensinar ¢ uma operagdo com muitas variaveis que deve ser minuciosamente verificada
em sua totalidade, sendo quando hé sucesso como quando ha fracasso no ato educacional.
Sera que quando ha fracasso escolar o Unico responsavel ¢ o aluno? Nao seria viavel o
professor refletir sobre sua pratica’ ¢ muda-la para que o educando possa construir seus
conhecimentos. O ato de ensinar, conforme ja mencionado, ndo possui método ou técnica

infaliveis e estd intimamente correlacionado com a aprendizagem.

A aprendizagem ¢ um processo dindmico, que depende da atividade mental do
educando e que se da por meio da mobilizagdo de seus esquemas de pensamento.
Por isso, o ensino deve apelar para a atividade mental do aluno, levando-o a
observar, manipular, perguntar, pesquisar, experimentar, trabalhar, construir, pensar
e resolver situagdes problematicas. (HAIDT, 2002, p. 31)

Assim, a aprendizagem esta presente em qualquer atividade humana praticada no
ambiente em que o sujeito estd inserido. As pessoas sempre estdo aprendendo em suas
diversas experiéncias de vida.

Libaneo (1993) classifica a aprendizagem em dois momentos: aprendizagem casual
sendo aquela sem planejamento que ocorre de forma espontanea através da interacdo entre as
pessoas e com o ambiente; e aprendizagem organizada que tem por objetivo aprender algo
especifico de forma planejada.

Haidt (2002, p. 144) contribui ao relatar que “‘a aprendizagem ocorre através do
comportamento ativo do estudante: este aprende o que ele mesmo faz, [...]’”, deste modo o

aluno deve fazer parte ativamente do processo de aprendizagem.

Para aprender ndo basta que o aluno participe na defini¢do dos objetivos e no
planejamento das atividades se estes objetivos e atividades ndo representam, em
primeiro lugar, desafios que o ajudem a avangar e, em segundo, se ndo sdo metas a
seu alcance. (ZABALA, 1998, p. 97)

4 Segundo Dewey (apud SANTOS, 2010, p. 31) “[..] o ato de pensar possibilita a agio com finalidade
consciente, remetendo a ideia do professor reflexivo como aquele que a partir da reflexdo coordena sua agéo,
[...]”. SANTOS, Maricéa do Sacramento. Reflexdes e pratica de uma professora bem-sucedida. 2010. 191f.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei, Sdo Jodo Del-Rei, 2010. Disponivel em:
<http://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/mestradoeducacao/Dissertacaol 2Maricea.pdf>. Acesso em: 26
abr. 2015.
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Como também “[...] € indispensavel que haja um clima e um ambiente adequados,
constituidos por um marco de relagdes em que predominem a aceitagdo, a confianga, o
respeito mutuo e a sinceridade”. (ZABALA, 1998, p. 100) Segundo Haidt (2002, p. 72) “a
motivagdo ¢ um fator fundamental para a aprendizagem”, pois um aluno desmotivado torna-se
indisciplinado e uma forma de motiva-lo ¢ envolvendo-o no processo, incentivando a
participacdo ativa e efetiva do mesmo.

Complementa que

I3

‘a auténtica motivacdo ¢, por exceléncia, o melhor recurso disciplinar, porquanto
proporciona um forte condicionamento interior as atitudes e ao comportamento dos
alunos, integrando-os na tarefa escolar em pauta. Ao aluno devidamente interessado
e motivado ndo ocorrem as tentagdes da indisciplina; estas sobrevém e o dominam
quando ele esta em disponibilidade mental, sem qualquer interesse que polarize sua
atengio e¢ lhe dé uma ocupagio imediata em vista de um objetivo definido®.
(MATTOS, 1970 apud HAIDT, 2002, p. 72-73)

Mas, afinal, o que significa aprender? “Aprender significa elaborar uma representagao
pessoal do conteido objeto da aprendizagem, fazé-lo seu, interioriza-lo, integra-lo nos
proprios esquemas de conhecimento” (ZABALA, 1998, p. 98), ou seja, ¢ necessario que o
individuo aproprie-se do conhecimento.

Para que a aprendizagem ocorra de forma significativa é necessario

[...] agdes conjuntas do professor e dos alunos pelas quais estes s@o estimulados a
assimilar, consciente e ativamente, os conteudos e os métodos, de assimila-los com
suas forgas intelectuais proprias, bem como a aplica-los, de forma independente e
criativa, nas vérias situagdes escolares ¢ na vida pratica. (LIBANEO, 1993, p. 78)

Como exposto, o processo de ensino ¢ diferente do processo de aprendizagem, “[...], ja
que aprender ¢ um processo que acontece no aluno e do qual o aluno ¢ o agente essencial”.
(BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 38)

Libaneo (1993, p. 77) complementa com a seguinte definicdo: “a unidade ensino-
aprendizagem se concretiza na interligacdo de dois momentos indissocidveis —
transmissdo/assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades, dentro de condigoes
especificas de cada situag@o didatica”.

Conhecimentos fundamentais sobre ensino e¢ aprendizagem precisam ser significados

na formagdo docente, o que serd abordado a seguir.

SMATTOS, Luiz Alves de. Sumario de Didatica geral. 9. ed. Rio de Janeiro: Aurora, 1970.p. 223.
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4 FORMACAO DOCENTE

A formag@o do professor realiza-se em cursos de habilitagdo ao magistério a nivel
técnico, como também em cursos de nivel superior titulados em licenciatura. A Lei n® 9.394,

jé citada anteriormente, traz em seu artigo de nimero 61 (BRASIL, 1996, p. 22)

a formagdo de profissionais da educag¢do, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: a associagdo entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo [...].

Segundo Libaneo (1993, p. 27, grifo do autor)

a formagdo do professor abrange, pois, duas dimensdes: a formagdo tedrico-
cientifica, incluindo a formagdo académica especifica nas disciplinas em que o
docente vai especializar-se e a formagdo pedagogica, que envolve os conhecimentos
da Filosofia, Sociologia, Historia da Educagdo e da propria Pedagogia que
contribuem para o esclarecimento do fendmeno educativo no contexto historico
social; a formagdo técnico-pratica visando a preparacdo profissional especifica para
a docéncia, incluindo a Didatica, as metodologias especificas das matérias, a
Psicologia da Educacdo, a pesquisa educacional e outras.

Encontramos em algumas institui¢des sendo de educacdo basica, nivel superior ou
mesmo em ensino profissionalizante, docentes ndo licenciados ou despreparados para
ministrar a disciplina que lecionam. Barbara Ferreira Santos (2014, p. 1) relata em sua

reportagem ao jornal “O Estado de Sao Paulo” que

mais da metade dos professores do Pais ndo possui licenciatura para dar aulas nas
disciplinas que leciona nas @ltimas séries da educagio basica. E o que mostra um
levantamento da ONG Todos pela Educagdo para o Observatorio do PNE (Plano
Nacional da Educagdo), com dados do Censo Escolar de 2013. Nos anos finais do
ensino fundamental (6° ao 9° ano), o indice chega a 67,5% e no ensino médio a
51,7%.

Segundo a gerente da area técnica do Todos pela Educacdo, Alejandra Meraz
Velasco, esses nimeros englobam os professores que ndo tém ensino superior, 0s
que possuem apenas bacharelado e também os que tém licenciaturas, mas em areas
diferentes das quais lecionam. Ou seja, retratam desde o professor que acabou de ser
alfabetizado e que repassa o seu conhecimento até aquele que ¢ formado em
Histodria, mas da aulas de Artes, por exemplo.

Estes possuem conhecimentos especificos para desenvolverem um ou alguns
segmentos da profissdo da qual se profissionalizaram, “[...] se formam [...] personalidades

profissionais; [...] formador de mao-de-obra [..]” (BRUZZI, 2008, p. 21) fazendo-se



21

necessario a transposiio didatica® para que os conhecimentos necessarios sejam
compartilhados de acordo com o entendimento dos alunos. Por ndo possuirem conhecimentos
especificos de docéncia como o profissional pedagogo que se prepara especificamente para a
docéncia, estes profissionais se véem perdidos mediante a como portar-se em sala de aula,
como ¢ quando abordar os conteudos. O estudo da didatica por esses seria necessario por esta
se caracterizar “[...] como mediagao entre as bases tedricos-cientificas da educagdo escolar ¢ a
prética docente”. (LIBANEO, 1993, p. 28)

Diante desta circunstancia € preciso que o professor ndo se deixe enaltecer pelos
conhecimentos que possui, nem se permitir ser arrogante e autoritario, pois na verdade no
processo educacional o que ocorre ¢ a troca de conhecimentos entre professor e aluno.

A dialogicidade7 do professor ajuda a instigar nas pessoas a curiosidade de adquirir
novos conhecimentos, despertar o desejo de descobrir o novo, assim um dos papeis do
professor ndo ¢ tdo somente o de “depositar” conhecimentos em seus alunos como nos relata
Paulo Freire (1975 apud SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 119): “O papel do educador
ndo ¢ o de ‘encher’ o educando de ‘conhecimentos’, de ordem técnica ou ndo, mas sim o de
proporcionar, através da relagdo dialdgica educador-educando, educando-educador, a
organiza¢do de um pensamento correto em ambos”.

O professor que questiona, que propicia ao aluno a pensar e estabelece um dialogo
profundo com o mesmo o ajuda a consolidar melhor os conhecimentos necessarios a serem
adquiridos, além de torna-lo um ser mais critico.

E importante que o professor constantemente exerca ¢ instigue seus alunos a
exercerem o método de conscientizacdo, sendo que este é “[...] um método pedagdgico que
procura dar ao homem a oportunidade de re-descobrir-se através da retomada reflexiva do
proprio processo em que vai ele se descobrindo, manifestando e configurando [...]”.
(SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 119)

O educador tem cruciais papeis em seu ato de educar, pois ele ndo perpassa tdo
somente em orientagdo para que o individuo adquira conhecimentos, mas também precisa
estimula-lo aproveitando da curiosidade natural do ser humano. Haidt (2002, p. 57) relata

claramente uma das fungdes que o professor desempenha:

Passagem do saber cientifico para o saber escolar. POLIDORO, Lurdes de Fatima; STIGAR, Robson. A
transposicido didatica: a passagem do saber cientifico para o saber escolar. 2010. Disponivel em:
<http://ciberteologia.paulinas.org.br/ciberteologia/index.php/notas/a-transposicao-didatica-a-passagem-do-saber-
cientifico-para-o-saber-escolar/>. Acesso em: 29. mar. 2015.

” Teoria Freiriana (Paulo Freire) que remete ao dialogo. ALMEIDA, Laura Isabel Marques Vasconcelos de.
Teoria Freiriana. 2008. Disponivel em:
<http://www.ice.edu.br/TNX/storage/webdisco/2008/12/19/outros/bad879e8d37e495bf4c18d97206891b2.pdf>.
Acesso em: 26 abr. 2015.
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cabe ao professor, durante sua intervengdo em sala de aula e por meio de sua
interagdo com a classe, ajudar o aluno a transformar sua curiosidade em esforgo
cognitivo e a passar de um conhecimento confuso, sincrético®, fragmentado, a um
saber organizado e preciso.

“O dominio do conhecimento pelo professor em sua area de atuacdo ¢ um dos pontos
basicos de sua agdo profissional [...]” sendo imprescindivel este “[...], colocar-se em estado
permanente de aprendizagem |[...]”. (KENSKI, 2001, p. 98, grifo do autor)

E recomendavel que os professores adotem condutas de aulas mais dindmicas,
possibilitando que o aluno participe de forma ativa de todo o processo que esta sendo
submetido. Porém, também existem momentos que o professor precisa compartilhar com os
alunos conteudos necessarios a serem abordados, para assim, terem suporte para poderem

posicionar-se em relacdo. Esta vertente ¢ uma relacdo de troca e para que esta ocorra, a

relagdo professor-aluno ¢ topico imprescindivel a ser abordado.

4.1 Relacio professor-aluno

Enquanto professor, muitas vezes, o mesmo entende que a relacdo ndo ¢ uma questdo
que mereca certa atencdo. Esta precisa ser de total cooperacdo entre os envolvidos nesse
processo. Para Zabala (1998, p. 89) “[...] a chave de todo ensino: as relagdes que se
estabelecem entre os professores, os alunos e os conteudos de aprendizagem”. A importancia
de estabelecer-se uma boa relagdo no ambiente escolar, principalmente em sala de aula, ¢
fator determinante para que a aprendizagem seja de fato efetiva.

E sabido que o ser humano é um ser social e constantemente esta inserido em grupos
sociais. Com a educag@o ndo ¢ diferente, para uma formagdo de qualidade é necessaria a

interagdo professor-aluno, conforme Haidt (2002, p. 55) nos relata:

a formagao das criangas e dos jovens ocorre por meio de sua participagdo na rede de
relagdes que constitui a dindmica social. E convivendo com pessoas, [...], que a
crianga ¢ o jovem assimilam conhecimentos e desenvolvem habitos e atitudes de
convivio social, como a cooperagdo e o respeito humano.

Portanto um grupo social ¢ considerado um elemento essencial para a formacdo do

individuo. Vale ressaltar que ndo somente ¢ importante a relagdo professor-aluno, como

¥ Sistema que consiste em conciliar os principios de varias doutrinas. Disponivel em:

<http://www.dicionarioinformal.com.br/sincr%C3%A9tico/>. Acesso em: 26 abr. 2015.



23

também a relacdo aluno-aluno, pois aprender a conviver faz parte desse processo. Haidt

(2002, p. 56) relata que

[...] € durante este convivio, isto é, sdo nesses momentos de interagdo, instantes
compartilhados e vividos em conjunto, que o dominio afetivo se une a esfera
cognitiva e o aluno age de forma integral, como realmente ¢, como um todo. Ou
seja, ele age ndo sO6 com a razdo, mas também com os sentimentos ¢ as emogdes.
Portanto, neste momento de interagdo, de convivio, de vida em conjunto, o aluno
torna-se presente por inteiro, pois a razdo e os sentimentos se unem, guiando seu
comportamento.

E mediante a boa relagdo professor-aluno que “a elaboragio do conhecimento exige o
envolvimento pessoal, o tempo e o esfor¢o dos alunos, assim como ajuda especializada,
estimulos e afeto por parte dos professores e dos demais colegas”. (ZABALA, 1998, p. 97)

Complementa que a

ajuda pedagogica ao processo de crescimento e construgao do aluno para incentivar
0s progressos que experimenta e superar os obstaculos que encontra. Ajuda
necessaria, porque sem ela os alunos por si sos dificilmente conseguiriam aprender,
e aprender o mais significativamente possivel. (ZABALA, 1998, p. 97)

Enquanto estamos nos relacionando ha, consciente ou inconscientemente, fatores

educacionais envolvidos

[...] porque na aprendizagem intervém numerosos aspectos do tipo afetivo e
relacional, de maneira que o processo seguido e os resultados obtidos adquirem um
papel definitivo na constru¢do do conceito que se tem de si mesmo, na maneira de se
ver e se avaliar e, em geral, no autoconceito. (ZABALA, 1998, p. 100)

Zabala (1998, p. 92, grifo do autor) aborda relagdes interativas que ajudam a facilitar a
aprendizagem, sendo uma delas “planejar a atuagdo docente de uma maneira suficientemente
flexivel para permitir a adaptagdo as necessidades dos alunos em todo o processo de
ensino/aprendizagem”. E complementa que ¢ preciso ajudar os alunos “[...] a encontrar
sentido no que estdo fazendo para que conhegam o que tém que fazer, sintam que podem fazgé-
lo e que ¢ interessante fazé-1o0”.

Ao longo de toda vida podemos esquecer os conteudos que nos foram ensinados,
porém jamais serd esquecido o valor pedagogico das relagdes que tivemos nesse processo.
Estas ficardo marcadas profundamente, pois ¢ durante as relacdes que o individuo se

desenvolve de forma integral.
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O professor ndo deve agir como um extensionista que passa seus conhecimentos,
assim sendo, sua acdo ¢ de pura transmissdo, de puro depositorio de informagdes. A acdo

recomendada ¢ comunicadora implicando reciproco didlogo.

‘A comunicagdo implica uma reciprocidade que ndo pode ser rompida. Por isso, ndo
¢ possivel compreender o pensamento fora de sua dupla fung¢do: cognoscitiva e
comunicativa. Comunicar ¢ comunicar-se em torno do significado significante. Na
comunicag@o ndo ha sujeitos passivos. Os sujeitos co-intencionados ao objeto de seu
pensar se comunicam seu conteido’. (FREIRE, 1975 apud SANT’ANNA;
MENEGOLLA, 1991, p. 122)

A comunicagdo do professor precisa ser de forma clara e objetiva proporcionando ao
aluno compreensao do que se fala ja que “muitas vezes, os professores usam palavras que tém
significado para eles, esperando que os estudantes conhegcam o mundo interior do mestre”.
(BERMAN, 1975 apud SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 123)

A relacdo professor-aluno é um dos saberes pedagdgicos essenciais ao docente, pois
“[...], na maior parte das vezes, ndo ¢ tanto o componente curricular em si que interessa aos
alunos, mas a pessoa que o ensina”. (HAIDT, 2002, p. 79)

Normalmente, quando se questiona os alunos sobre qual disciplina preferem, a reposta
comum ¢ aquela associada a qual o professor demonstra maior entusiasmo em ministra-la, a
que o professor demonstra verdadeira paix@o pelos conhecimentos que compartilha ou aquela
que o professor, por possuir verdadeiro dominio de contetido, repassa com maior facilidade e
de forma acessivel aos educandos. Contudo, quem normalmente consegue fazer isso ¢ quem
gosta do que faz, pois “o professor ndo pode motivar o aluno, pois este € um processo interno,
mas pode sondar e aproveitar os motivos ja latentes, despertando nele os interesses
intrinsecos, que sdo a manifestagdo de um motivo”. (HAIDT, 2002, p. 77)

E importante acreditar no aluno e incentiva-lo, pois criticas destrutivas, colocadas em
momentos errados, somente prejudicardo todo o processo. Nunca se sabe se de fato o aluno se
esforgou e se o resultado foi o melhor que naquele momento ele podia produzir. “Todo o
esforco bem-sucedido e como tal reconhecido pelo professor ¢ altamente educativo e
motivador”. (HAIDT, 2002, p. 78)

O incentivo deve ser continuo para que em momento algum os alunos percam a
produtividade. ‘A incentivagdo da aprendizagem ndo ¢ apenas um passo preliminar do ciclo
docente, mas uma constante que deve permear todo o processamento dos trabalhos escolares,

[..]". (MATTOS, 1970 apud HAIDT, 2002, p. 78)
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Mattos (1970 apud HAIDT, 2002, p. 70) relata, embasado em pesquisa, procedimentos
adotados por professores para orientar uma conduta satisfatoria dos alunos, sendo eles: “[...]:
em primeiro lugar, a conversa particular (franca e amistosa); em segundo lugar, o
reconhecimento de que o aluno esta progredindo; em terceiro lugar, o elogio publico; e, em
quarto lugar, a repreensdo em particular”.

Portanto, muito da pratica docente depende das relagdes entre professor e aluno.

A seguir, o tema saberes pedagdgicos sera contemplado para maior enriquecimento do

desenvolvimento da pratica docente.

4.2 Saberes pedagégicos

Gongalves ([2002?], p. 210) parte de uma ideia bem geral em relagdo a saberes, ao

relatar

[...] que profissionais, no exercicio de suas fungdes, produzem saberes que, embora
baseados nos conhecimentos aprendidos nos cursos de formagao, nascem da pratica
e da experiéncia de vida. Esse tipo de aprendizagem ocorre com médicos,
engenheiros, farmacéuticos, advogados, enfermeiros, assistentes sociais, terapeutas e
professores, entre outros.

Turra, Enricone, Sant’Anna e André (1975 apud HAIDT, 2002, p. 143) consideram

[...] procedimentos de ensino as ‘agdes, processos ou comportamentos planejados
pelo professor, para colocar o aluno em contato direto com coisas, fatos ou
fendmenos que lhes possibilitem modificar sua conduta, em fungdo dos objetivos
previstos’.

“Portanto, os procedimentos de ensino dizem respeito as formas de intervenc¢ao na sala

de aula”. (HAIDT, 2002, p. 143) Complementa que

os procedimentos de ensino devem, [...], contribuir para que o aluno mobilize seus
esquemas operatorios de pensamento e participe ativamente das experiéncias de
aprendizagem, observando, lendo, escrevendo, experimentando, propondo hipdteses,
solucionando problemas, comparando, -classificando, ordenando, analisando,
sintetizando etc. (HAIDT, 2002, p. 144, grifo do autor)

Nesta pesquisa serdo apresentadas, de forma sucinta, algumas técnicas de ensino-
aprendizagem que poderdo auxiliar um pouco no desenvolvimento da acdo docente para os

ndo licenciados.
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4.2.1 Técnicas

4.2.1.1Aula expositiva

A aula expositiva ¢ a técnica mais antiga e tradicional de ensino, sendo muito utilizada
ainda nos dias atuais. Esta ¢ pertinente e necessaria por expor aos alunos o plano de ensino,
solicitar a elabora¢do de algum trabalho, revisar algum contetudo, despertar o interesse do
educando por determinado assunto, apresentacdo de novos conteudos, pois “o método
expositivo consiste na apresentagio oral de um tema, logicamente estruturado’. (NERICI,
1987 apud HAIDT, 2002, p. 154)

Segundo Haidt (2002), esta exposi¢do assume duas posi¢des didaticas, sendo a
exposi¢do dogmatica, que consiste em uma transmissao de conhecimentos que ndo pode ser
questionada e sim apenas repetida; e a exposicdo aberta ou dialogada, sendo o oposto, a
mensagem emitida pelo professor ¢ um ponto de partida para a participagdo da classe
possibilitando aulas mais dinamicas envolvendo todos.

Os professores argumentam tanto que ministram aulas expositivas-dialogadas, mas
sera que isso ¢ feito de forma realmente correta? Sera que os docentes estdo preparados? Sera
que sdo todos que estdo preparados para serem questionados por seus alunos? Pois muitos
ainda acreditam que o professor possui 0 monopolio do saber.

Para planejar uma aula expositiva, Balcells e Martin (1985 apud GODOY, 2003)
sugerem nove pontos que devem ser levados em consideracdo. Como primeiro ponto, os
autores apontam a necessidade do professor dominar a matéria, sendo uma exigéncia
indispensavel para que ocorra clareza da exposi¢cdo. O segundo ponto aborda a importancia do
professor conhecer seus alunos para poder planejar uma aula efetiva, certificando-se que a
turma ja possui conhecimentos prévios sobre o assunto para que possam acompanhar a
exposicdo que sera realizada. Para cada aula expositiva, ¢ necessario o planejamento da
introdugdo, do desenvolvimento ¢ da conclusdo do assunto, sendo este o terceiro ponto
sugerido. O quarto ponto ¢ um complemento do anterior, pois propde a definicao exata do que
o professor pretende dar a conhecer a classe, sua sequéncia e os pontos importantes a serem
destacados. O quinto ponto atenta a necessidade do professor ser cauteloso em seus
apontamentos para que a exposicdo ndo transforme em uma simples e enfadonha leitura do

material preparado. Como sexto ponto destaca que o professor precisa ter foco em sua

 NERICL Imideo G. Didatica Geral Dinamica. Sio Paulo: Atlas, 1987.
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atividade, principalmente com a comunicagdo oral, sendo que, sua voz deve ser de acordo
com o tamanho da sala e a quantidade de alunos; a diccdo de forma clara; a introdugdo de
pausas ¢ uma forma interessante de captar a atencdo dos alunos, possibilita que organizem a
informagdo recebida. A duragdo da aula ¢ abordada como sétimo ponto sugerido, por tratar-se
de uma técnica mais cansativa. Como ndo ha regra pré-estabelecida do tempo recomendavel,
bom parametro ¢ a percepcdo atenta do professor no que se refere a reagdo da turma. Como
oitavo ponto estd o uso de recursos audiovisuais, estes possuem o papel de auxiliar as
atividades de ensino. Como ultimo ponto, a sugestdo ¢ ao planejar uma aula verificar o que

enfada e cansa o professor, pois certamente provocara as mesmas reagdes nos alunos.

4.2.1.2 Trabalho em grupo

Trabalho em grupo, também chamado de trabalho em equipe ¢ um “grupo de pessoas
que juntas [...] se aplicam a uma tarefa ou trabalho”. (FERREIRA, 2010, p. 358)
Irene Carvalho (1973 apud HAIDT, 2002, p. 182)

[...] afirma que ‘o estudo dos grupos tem sido feito sobretudo pelos psicologos
sociais, a partir do fim da década de 30. Inspirados na Psicologia da Gestalt'® e na
teoria topologica de Kurt Lewin'', criaram um ramo novo, conhecido por dindmica
de grupo, o qual analisa a natureza dos grupos, as inter-relagdes de seus membros, as
alteracdes que se processam em seu amago, geradas por forgas internas ou externas.
Posteriormente, os educadores descobriram que este assunto também era relevante
para a Pedagogia'”’.

Haidt (2002) relata que em relag@o ao processo didatico o trabalho em equipe possui
como principais objetivos: facilitar a constru¢do do conhecimento, como permitir a troca de
ideias e possibilitar a pratica de cooperacdo entre as pessoas em busca de um fim comum.

O trabalho em grupo possibilita certa contribuicdo para o desenvolvimento integral do
individuo “[...], o aluno fala, ouve os companheiros, analisa, sintetiza e expde ideias e

opinides, questiona, argumenta, justifica, avalia”. (HAIDT, 1980 apud HAIDT, 2002, p. 183)

10 Na Gestalt o conceito de aprendizagem ¢ atualizagio de potencialidades . O Conhecimento se produz porque
existe no ser humano uma capacidade interna inata. Ha uma super valorizagdo da percep¢ao como fungio basica
para a aprendizagem. A teoria da Gestalt € conhecida como a aprendizagem por “insight”. PORTO, Humbera G.
M. Curso Normal Médio: pratica de ensino das areas pedagdgicas. Varginha: Unis, 2015. p. 12.

' A teoria de campo de Kurt Lewin é uma teoria da motivagdo que tem sua origem no pensamento da Gestalt.
Devido a essa origem a teoria de Lewin d4 muita importincia a percepgdo individual, sendo assim uma teoria
fenomenologica; isso significa que para Lewin mais importante do que a "realidade" para compreender o
comportamento do individuo é a "percep¢do" que o individuo tem da realidade. Esta foi uma das primeiras
teorias a ver o comportamento humano como resultado tanto de fatores da pessoa como de fatores do ambiente.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_de campo de Lewin>. Acesso em: 06 jun. 2015.

"2 CARVALHO, Irene Mello. O processo didatico. Rio de Janeiro: Fundagio Getilio Vargas, 1973. p. 214.
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4.2.1.3 Estudo de caso

O estudo de caso ¢ uma técnica de ensino que consiste em apresentar situagdes reais
aos alunos, dentro de assuntos estudados, para serem analisadas. E uma maneira de propiciar
aos alunos aplicar situagdes praticas embasados em teoria. (HAIDT, 2002)

“Irene Carvalho diz que o estudo de casos ‘favorece a participagdo ativa, ¢ muito
dindmico e estabelece excelentes correlagdes com o real, sendo portanto altamente
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motivador’”. (HAIDT, 2002, p. 196) Complementa que ¢ um recurso que deve ser usado

[...] “sempre que, no ensino, seja preciso levar o aluno a compreender uma situagao e
a interpretar fatos, como fundamento para uma agéo posterior. [...] Além de ter por
objetivo incrementar a aprendizagem, torna-la mais viva e dindmica, visa também a
formag@o de boas atitudes de convivio social (capacidade de ouvir, habilidade em
apresentar os proprios pontos de vista, respeito pelas opinides alheias, aprender a
discordar sem agressividade etc.” (HAIDT, 2002, p. 196)

4.2.2 Recursos
4.2.2.1 Audiovisuais

Os materiais audiovisuais

[...] sdo, do ponto de vista técnico, excelentes: boa qualidade das imagens nos
filmes e dos desenhos. Os técnicos que os fizeram muito trabalharam para dar as
suas produgoes uma apresentagdo agradavel. Ha, neste ponto, a nosso ver, um mal-
entendido: a pesquisa feita para preparar estes materiais ndo deve visar apenas d
obteng¢do de uma melhor qualidade técnica, mas igualmente deve obter uma real
eficacia de impacto nas pessoas, ou, mais precisamente, é a preocupa¢do
pedagogica que deve conduzir o interesse artistico. (MAGUEREZ, 1970 apud
BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 203, grifo do autor)

Existem momentos em que esse recurso ¢ ponto chave para que uma aula atinja seu
objetivo geral, porém “MUITOS PROFESSORES NAO OS USAM QUANDO DEVERIAM
USA-LOS” ou “[...] OS USAM MAL”. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 203, grifo do
autor)

Bordenave e Pereira (2010, p. 204, grifo do autor) exemplificam em seu livro
“Estratégias de ensino-aprendizagem” alguns casos de professores que utilizam o recurso

audiovisual de maneira erronea:
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- O professor Alfredo tem o hobby da fotografia. Toda sua matéria, Botanica
Sistematica, estd na forma de slides. Os slides ha muito tempo deixaram de despertar
atencdo e interesse em seus alunos. Estes comentam que mais da metade do curso de
Alfredo transcorre no escuro, ¢ muitos deles aproveitam as aulas para tirar uma
‘gostosa soneca’.

Conforme relato, o Professor Alfredo utiliza mal esse recurso “[...], por sua parte,
entregou aos slides a tarefa de transmitir informacao, esquecendo que esta tarefa ¢ apenas um
dos aspectos do ensino verdadeiro”. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 204, grifo do autor)

Bordenave e Pereira (2010) intitulam este professor de culpado de ‘preguica docente’,
ja que no passado teve o trabalho de preparar estes slides e acredita ser possivel utiliza-los em
todas as aulas que ministrara do tema. Como também pode ser culpado de “[...]
‘monodocéncia’, isto é, de ensinar sempre da mesma maneira, abusando do emprego de um
mesmo recurso visual, utilizando-o mais como uma ajuda para o professor que como uma
ajuda para os alunos”. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 204)

Com o manejo de sala citado, ndo ha participacdo ativa dos alunos nas aulas do
professor Alfredo. E preciso atentar a escolha e ao uso do recurso, pois através destes o
professor “[...] pode manipular os meios multissensoriais para implantar na mente dos alunos
sua propria forma de perceber a realidade. Resultado: a morte lenta da criatividade e da

originalidade”. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 204)

Mesmo que o professor ndo deseje a ‘massificagdo’ do aluno, o problema ¢ que, ao
utilizar os meios multissensoriais apenas como instrumentos de mera transmissdo de
informagdo ele esquece que também podem servir como agentes de problematizagao
e de raciocinio critico. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 204)

Saberes, praticas pedagogicas precisam sempre serem estudadas e refletidas. Estas sdo
acOes norteadoras para a pratica docente. O que deu certo em uma turma, ndo necessariamente
tera o mesmo sucesso em outra, assim € necessario redefinir as agdes. “O professor que fala
em voz muito baixa, ou escreve no quadro-negro com pouca pressdo no giz, ou faz as letras
muito pequenas, ndo alcanca a intensidade necessaria para estimular o ouvido ou a vista dos

alunos situados depois das primeiras fileiras”. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 206)

-Um estimulo pode inibir ou insensibilizar a percep¢do do outro. Ex.: quando o
professor mostra slides € a0 mesmo tempo explica, alguns alunos concentrados no
que estdo vendo ndo escutam a explanagdo. Um aluno que recebe a luz da janela
refletida no quadro-negro deixa de ver o que esta escrito neste. (BORDENAVE;
PEREIRA, 2010, p. 206, grifo do autor)
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Segundo Bordenave e Pereira (2010, p. 209) os meios multissensoriais podem “[...] ser
classificados de acordo com diversos critérios, tais como se sdo ou ndo projetaveis, se sdo
puramente pictoriais ou também contém legendas e outros, [...]”. Possuem algumas funcdes
para facilitar a aprendizagem, sendo elas: facilitar o reconhecimento e a descrigdo dos objetos;
facilitar a comparag@o entre dois ou mais objetos identificando semelhancas e diferencas;
mostrar a relagdo entre as partes de um todo; descrever o funcionamento de processos,
inclusive as etapas ou 0s passos sucessivos; apresentar situagcdes complexas para analise; e por
fim os meios multissensoriais ndo tém somente a fungdo cognitiva, mas também podem
aplicar-se ao dominio afetivo.

Bordenave ¢ Pereira (2010) relatam uma sintese que Rossin faz em seu livro
“Tecnologia do ensino agricola” de principios que deveriam governar o uso de meios
multissensoriais. Rossin associa negativamente a cada principio um ‘complexo’ do professor

sendo pertinente abordar dois destes:

[...] complexo de bicho preguica

‘O objetivo da tecnologia do ensino, [...], uso de meios multissensoriais, ndo ¢ o de
fazer o professor descansar’.

Exemplo: o professor que faz sua aula ditando trechos do livro-texto; o que usa o
album seriado como roteiro de aula; o que abusa dos filmes e sl/ides; o que descansa
na apostila.

[...] complexo esclerosante

‘Deve sempre colocar-se em questdo um programa, por mais bem elaborado que
seja’.

Comentario: quando um professor investiu tempo e dinheiro na cuidadosa
preparagdo de uma série de slides, por exemplo, ¢ dificil que ele aceite modificar sua
série para atender as criticas de colegas ou alunos. Poucos sdo os professores que
pdem em questdo seus métodos e materiais de ensino. Mas isto leva a uma certa
mediocridade e uma estagnagdo intelectual. (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p.
211, grifo do autor)

Portanto, a tecnologia e/ou outros recursos devem ser usados a favor do ensino e da
aprendizagem, quando estes se fizerem necessarios. O mesmo ocorre com o planejamento de
aulas, este deve ser a todo o momento questionado e revisto, pois os alunos sdo diferentes
assim como as turmas, além da teoria ser dindmica e também sofrer alteracdes. Como ja
pontuado acima, ministrar aulas ndo possui receita de bolo, sendo unica, que deve ser seguida

a risca.



31

5 MATERIAL E METODO

No més de maio de dois mil e quinze foi realizada pesquisa de campo em uma escola
de formacdo técnica de nivel médio, a qual atenderda pelo nome de S.N.C cursos
profissionalizantes.

Marconi e Lakatos (2010, p. 69) definem pesquisa de campo como aquela que “[...]
utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese que se queira comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”.

Esta escola conta com dezenove docentes, sendo todos bachareis. Para que possam
ministrar aulas, conforme determina a lei, possuem autorizacdo para lecionarem determinada
disciplina, de acordo com sua drea especifica.

Para embasamento “as fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questio”. (MARCONI;

LAKATOS, 2010, p. 69) A pesquisa bibliografica

[...], abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo,
desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, material cartografico etc., at¢ meios de comunicagdo orais: radio, gravagdes
em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade ¢ colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, quer publicadas quer gravadas. (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 57)

A pesquisa de campo divide-se em trés grandes grupos, sendo do tipo quantitativo-
descritivas, exploratorias e experimentais (TRIPODI, 1975 apud MARCONI; LAKATOS,
2010).

Para esta pesquisa, o tipo de pesquisa de campo utilizada € quantitativo-descritiva que

segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 70)

consistem em investigacdes de pesquisa empirica cuja principal finalidade é o
delincamento ou analise das caracteristicas de fatos ou fenomenos, a avaliagdo de
programas, ou isolamento de variaveis principais ou chave. Qualquer um desses
estudos pode utilizar métodos formais, que se aproximam dos projetos
experimentais, caraterizados pela precisdo e controle estatisticos, com a finalidade
de fornecer dados para a verificagdo de hipdteses. Todos eles empregam artificios
quantitativos tendo por objetivo a coleta sistematica de dados sobre populagdes,
programas, ou amostras de populagdes e programas. Utilizam varias técnicas como
entrevistas, questionarios, formuldrios etc. e empregam procedimentos de
amostragem.
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Tal pesquisa teve como publico-alvo docentes nao licenciados, sendo a formagdo
destes em bacharelado ou curso técnico de uma area especifica.

A instituicdo atende cursos de modalidade de nivel técnico e formacdo inicial e
continuada sendo ofertados os cursos, por exemplo, de “Técnico em Enfermagem”, “Técnico
em Administra¢do”, “Auxiliar Financeiro”, “A Arte de Falar em Publico” e outros.

A pesquisa ocorreu através do preenchimento de um questionario, sendo este “[...] um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS,
2010, p. 86) abordando perguntas abertas e fechadas.

5.1 Resultado e discussao

Foi disponibilizado e solicitado o preenchimento do questionario aos dezenove
docentes, porém somente dez devolveram dentro do prazo estipulado.

Mediante as respostas analisadas, pode-se observar que uma aula efetiva para
concretizar o processo de ensino e aprendizagem necessita tirar o aluno da posicdo de inércia
fazendo com que ele seja participativo do processo. O professor aborda o contetido e o aluno
o capta utilizando-o por toda a vida. Além de um bom planejamento, boa coordenacdo
auxiliando no desenvolvimento das competéncias atribuidas, primeiramente ao docente para
desenvolver estas nos alunos, e execu¢do do professor alcancando o conhecimento necessario.
Outro ponto para a efetivacdo de uma aula ¢ a interacdo educador-educando, havendo
compartilhamento de conhecimentos e vivéncias. Por fim, estes complementam que uma aula
efetiva ¢ aquela em que o aluno traz uma ideia para a sala de aula e leva para casa uma nova
ideia, revista, ampliada e aperfeicoada.

Os pareceres mencionados condizem com o embasamento teorico pesquisado. Pontos
chaves foram levantados, abordam que o docente precisa, de alguma forma, incomodar o
aluno para que ele “saia” de sua posi¢@o inicial e adquira novos conhecimentos. Esses
saberes, desses docentes, provavelmente sdo oriundos do “fazer profissional” conforme relata
Gongalves ([2002 ?], p. 217) “[...] a eficiéncia deles aumenta a medida que desenvolvem uma
atitude de abertura perante o novo, buscando atualizar-se e pesquisar novas ideias e solugdes
para os problemas ou desafios que enfrentam na pratica”. Porém, também seria interessante
que estes possuissem conhecimentos tedricos para embasamentos de suas praticas, “sdo as

teorias de educagdo que dardo ao professor seguranca na tomada de decisdes no ato
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pedagogico. A filosofia da educag@o pode lhe oferecer seguranca para interpretar o homem e a
vida”. (SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1991, p. 15)

Ao questiona-los se para que uma aula seja efetiva é necessario o uso de algum
recurso didatico tecnologico setenta por cento dos pesquisados responderam de forma

negativa conforme mostra o grafico abaixo (grafico 01):

Grafico 01 — Uso de recurso didatico tecnoldgico

10

Sim Nao
Fonte: pesquisa do autor
Porém, trinta por cento dos pesquisados informaram que para uma aula ser, de fato,

efetiva, ¢ necessario o uso de algum recurso didatico tecnologico. Os itens apontados por eles

seguem descritos no grafico 02.
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Grafico 02 — Recurso didatico tecnoldgico apontado pelos pesquisados

10

Data
show Computador Lousa Filme
Fonte: pesquisa do autor

Segundo Bordenave e Pereira (2010, p. 205, grifo do autor) a eficacia de uma aula
dependera também do “[...] comportamento docente do professor, no sentido de que a
utilizagdo dos meios ¢ um complemento da propria comunicagdo verbal”. Portanto, entende-se
que existem momentos estratégicos para a utilizagdo dos recursos tecnologicos e ndo em todo
0 momento.

De acordo com a pesquisa, os docentes entendem por ensino-aprendizagem o ato de
fazer com que o aluno entenda o recado que foi passado, sendo necessario, em primeiro
momento aprender para depois ensinar. E tarefa do professor mediar as informacdes, dessa
forma, construir o conhecimento junto com os discentes. Ensino-aprendizagem ¢ fazer pensar,
estimular para a identificacdo e resolucao de problemas, ¢ mediar novos pensamentos e acdes.
A aprendizagem ¢ dinamica e ativa, portanto os alunos ndo sdo simples receptores, mas sim

processadores ativos de informacgdo. E necessario o reconhecimento do outro em toda sua
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complexidade, em suas esferas bioldgicas, sociais, culturais, afetivas, linguisticas entre outras.
A aprendizagem acontece quando conhecimentos prévios sdo valorizados e também o
despertar para novos conhecimentos, sendo composta de quatro elementos: o professor, o
aluno, o contetido e as variaveis ambientais (caracteristicas da escola). E um processo no qual,
tem que haver a participagdo do facilitador (professor) e do aluno. Nao é o professor chegar
em sala e “despejar” contetdos tem que haver cumplicidade aluno/professor. Ensino-
aprendizagem também se resume na palavra troca. O professor vira um amplificador do
conhecimento, das ideias e, para tanto, deve despertar a curiosidade do aluno.

Ensino-aprendizagem sdo pontos indissocidveis e saberes necessarios a todos os
docentes. Lima (1973 apud BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p. 23, grifo do autor) afirma
que “o professor ndo ensina: ajuda o aluno a aprender”, portanto o docente ¢ um facilitador
de todo o processo.

A pesquisa aponta que cinquenta por cento dos pesquisados, acreditam ser possivel o
desempenho de uma boa pratica pedagogica utilizando pouco recurso e os outros cinquenta

por cento acreditam ndo ser possivel (informagdes expostas no grafico 03).

Grafico 03 — Pratica pedagogica com utilizacdo de pouco recurso

10

Sim Nio
Fonte: pesquisa do autor
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Quando questionado o porqué, a justificativa dos que entendem que € possivel
informam que exige maior criatividade e esforco. O ensino e a aprendizagem sao dindmicos e
existem varias metodologias que podem ser aplicadas; aulas diversificadas e significativas que
despertem interesse nos alunos como semindrios, encenagdes, trabalho em grupo, estudo de

caso, trabalhar sua capacidade cognitiva, etc. Zabala (1998, p. 90) aborda que ha uma

[...] diversidade de estratégias que os professores podem utilizar na estruturagdo das
intengdes educacionais com seus alunos. Desde uma posi¢ao de intermediario entre
o aluno e a cultura, a atencdo a diversidade dos alunos e das situa¢des necessitara, as
vezes, desafiar; as vezes, dirigir; outras vezes, propor, comparar. Porque os meninos
¢ as meninas, ¢ as situagcdes em que tém que aprender, sdo diferentes.

Complementa que quando ha o planejamento de um contetido sempre se faz necessario
“transmitir” através de novos métodos e técnicas pedagogicas. E preciso destreza e
desenvoltura na pratica de qualquer que seja o trabalho e também néo é dispensavel o auxilio
de bons recursos. As praticas pedagogicas perpassam varios recursos. A aula expositiva, o
mais comum e antigo deles, pode ser bem explorada e agradar qualquer tipo de aluno.

Ja os que entendem que ndo ¢ possivel possuem a justificativa de que quando se ¢
utilizado pouco recurso em uma pratica, ela ndo ¢ interessante para o aluno, fica uma pratica
pobre. Todo recurso que acrescente no aprendizado deve ser utilizado. Além disto, os alunos
ndo tém condicdes de realizar praticas, que na maioria das vezes, sdo fundamentais para sua
formag@o. Pois nos tempos atuais ¢ fundamental que o professor tenha acesso aos novos
recursos tecnologicos para desenvolver uma boa pratica pedagogica. O processo de ensino
deve ultrapassar fronteiras culturais, espirituais e emocionais.

Setenta por cento dos pesquisados expdem que somente com formagdo em

bacharelado e/ou curso técnico em uma area especifica ndo ¢ o suficiente para desempenhar

bem uma pratica pedagogica (grafico 04):
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Grafico 04 — Formagao em bacharelado e/ou curso técnico em uma area especifica

10

Sim Nao Nao se posicionou

Fonte: pesquisa do autor

Todos pesquisados informaram que utilizam a técnica de aula expositiva dialogada,

conforme o grafico 05:

Grafico 05 — Pesquisados que utilizam a técnica de aula expositiva dialogada
10

9

Sim Nio
Fonte: pesquisa do autor
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A técnica de ensino da aula expositiva € a “[...] mais antiga e difundida na educagdo
[...]. E possivel dizer que ela se constitui na forma de ensino mais utilizada e que as
alternativas a esta [...] tém sido usadas mais para complementa-la [...]”. (GODOY, 2003, p.
75)

Os professores a utilizam das seguintes maneiras:

e Conceitos, exemplos sdo passados utilizando o data show para exposicdo de slides,
utilizagdo de quadro, como também leitura de apostilas;

e O conteudo do slide ¢ discutido com os alunos através de questionamentos, criticas,
discussdes e reflexdes, onde o conhecimento passa a ser sintetizado por todos. E
necessario deixar um espago para os alunos exporem suas duvidas, perguntas e
curiosidades, mesmo interrompendo a exposicdo, isso gera um maior interesse na
turma,

e Contando com um ambiente mais receptivo (carteiras / cadeiras em circulo). Com a
insercdo de recursos, de modo que consiga atrair os alunos para o conteudo,
proporcionando uma aprendizagem mais satisfatoria;

Cem por cento dos pesquisados entendem a técnica de trabalho em grupo como
contribuinte para que uma aula seja mais proveitosa (grafico 06). De fato, esta técnica ¢

somativa ao processo. Haidt (1980 apud HAIDT, 2002, p. 183) afirma que

[...], o trabalho de equipe desempenha uma fung¢éo importante, criando oportunidade
para o didlogo ¢ a troca de ideias e informagdes. Ao participar dessa troca de
experiéncias possibilitada [...], o individuo precisa organizar seu pensamento a fim
de exprimir suas ideias de forma a serem compreendidas por todos.
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Grafico 06 — Técnica de trabalho em grupo

10

Sim Nao
Fonte: pesquisa do autor

Quando questionados sobre a relacdo professor-aluno, os pesquisados informam que
procuram desenvolver uma relagdo de parceria, de companheirismo, de cumplicidade, pois
desta forma ha uma aproximagdo harmoniosa que propicia um clima agradavel e facilita o
desenvolvimento dos contetdos, além de uma abertura constante para a exposicdo de ideias e
duvidas ja que eles sentem uma maior liberdade de participar efetivamente das aulas. O bom
relacionamento ¢ peca fundamental para o aprendizado. Confianga e ajuda mutua sdo
indispensaveis. O relacionamento interfere diretamente no comprometimento e dedicacdo ao
curso.

As relagdes no processo de aprendizagem € aspecto crucial a ser discutido, merecendo
grande aten¢do, afinal, “no processo de construgdo do conhecimento, o valor pedagdgico da
interacdo humana ¢ ainda mais evidente, pois € por intermédio da relacdo professor-aluno e da
relagdo aluno-aluno que o conhecimento vai sendo coletivamente construido”. (HAIDT, 2002,
p-57)

Quanto ao planejamento de aulas de uma disciplina ja ministrada anteriormente, os
mesmos pontuam que sempre pesquisam e atualizam suas aulas ja planejadas reorganizando
os conteudos, pois com o passar do tempo ocorrem muitas mudangas, assim ndo correm o
risco de deixar de passar algum conteido importante para os alunos ou passar algo que esta

obsoleto.
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Sempre ¢ necessario acrescentar, s6 assim o ensino serd de forma motivadora. Os
professores precisam inovar, a disciplina pode ser igual, mas a forma de lecionar deve ser
sempre ser inovadora.

O ato de planejar deve ser tarefa constante do docente, visto que a educagdo nao ¢
neutra, sofrendo progressivas transformagdes e modificacdes. Mesmo que um planejamento
tenha sido muito bem elaborado, este precisa ser planejado novamente, pois 0 momento ¢é
outro, ¢ os alunos também sdo outros. As aulas ndo sdo previstas de forma infalivel. O que
antes deu certo, pode ser que ndo dé mais.

Recurso didatico utilizado com maior frequéncia (grafico 07):

Grafico 07 — Recurso didatico utilizado com maior frequéncia

10

Data
show DVD Lousa Filme Anulada
Fonte: pesquisa do autor

Conforme pesquisa, o data show ¢ o recurso utilizado com maior frequéncia pelos
pesquisados. Este ¢ um recurso de efeitos benéficos quando utilizado em momento certo, mas
¢ preciso tomar todo o cuidado para que ndo haja a “monodocéncia” mencionada no

referencial tedrico. Nao € interessante, nem proveitoso, ensinar sempre da mesma maneira.
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6 CONCLUSAO

Ao realizar todo estudo para esta monografia, notou-se que o tema saberes
pedagbgicos é extremamente amplo, perpassando quanto métodos e técnicas de como
ministrar uma aula de forma mais efetiva chegando de fato aos objetivos propostos, também
maneiras de como o professor deve se portar em sala de aula acarretando na disciplina ou
indisciplina da turma. O porqué avaliar e como fazé-lo. Visualizar o aluno como ser integral e
ndo somente como alguém racional.

E sabido que o ser humano também é emogdo, sentimentos, portanto seu estado
emocional influencia em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Dentre outros diversos pontos interessantissimos e cruciais que devem fazer parte dos
conhecimentos de um bom professor em formacao, digo “em formagao”, por nunca estarmos
prontos e acabados. Constantemente precisamos descobrir novas formas de agir para despertar
em nossos alunos o interesse em aprender e em como realizar esta tarefa sempre da melhor
maneira possivel.

Como resultado desta pesquisa entende-se que ha muitos métodos e técnicas para
facilitar a aprendizagem, mas nenhum método ¢ infalivel ou eficaz. O que existe ¢ buscar o
que melhor promove o conhecimento nos educandos.

Muitos professores necessitam, a todo custo, do auxilio de um audiovisual para
ministrar aula, como se sem o uso deste ndo houvesse outra forma de compartilhar
conhecimentos. Este ¢ apenas mais um recurso para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, e ndo ferramenta que visa escravizar docentes e alunos. A impressdo que fica
em relagdo a este ¢ que quando chegam a instituicdo que ministram aulas e descobrem que
este recurso ndo sera disponivel ou estd com problemas ocorre algum bloqueio e
“enlouquecem” questionando que ndo ha possibilidade de ministrar sua aula planejada. Vale
ressaltar que o uso de um simples data show nao ¢ suficiente, a aula para ser efetiva e atingir
os objetivos propostos depende em grande parte da maneira que o professor aborda o assunto,
se o domina, como se porta em sala e a mentalidade que eles tem ¢ totalmente avessa. Este
recurso € importante, mas por si s6 ndo surte efeito algum.

Partindo do embasamento tedrico consultado para esta pesquisa, ficou claro que uma
aula expositiva dialogada possui toda uma técnica para ser utilizada e ndo simples despejo de
conteudos na “cabega” dos alunos. Existe o momento certo para utilizagdo desta técnica, além

de tempo para aborda-la.
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A pesquisa de campo contribuiu para a consolida¢do dos questionamentos que se faz
sobre os estudos de saberes pedagogicos para docentes nao licenciados. Infelizmente nao ¢
disciplina obrigatdria para cursos de bacharelado nem exigéncia de muitas institui¢des para
que estes profissionais ministrem aulas. Assim, cabe a cada profissional nao licenciado

dedicar-se ao eu aprimoramento profissional.
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APENDICE A — Questionario
Caro professor (a),
A aluna Valquiria de Souza Oliveira, estudante do curso de Pedagogia do Centro
Universitario do Sul de Minas — Unis/MG solicita o preenchimento desta ficha para compor
uma pesquisa de campo que sera exposta em sua monografia.

Grata.

1) O que ¢ uma aula efetiva para vocé?

2) Para que uma aula seja efetiva, é necessario o uso de algum recurso didatico tecnologico? Se
sim, quais voc€ mais usa?

() Sim () Nao

3) Qual seu entendimento de ensino-aprendizagem?




4)

S)

6)

7)

8)

9)
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Com qual freqiiéncia vocé planeja suas aulas?

E possivel desempenhar uma boa pratica pedagégica utilizando pouco recurso? Por qué?

() Sim () Nao

Somente com o bacharelado na sua area de formagdo ¢ suficiente para desempenhar bem uma
pratica pedagbgica?

() Sim () Nao

Vocé utiliza a técnica de aula expositiva dialogada?

() Sim () Nao

A técnica de trabalho em grupo contribi para que a aula seja mais proveitosa?

() Sim () Nao

Como ¢ a sua relacdo com seus alunos? Vocé a considera importante para o desenvolvimento

dos contetidos?
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10) Quando lhe ¢ dada novamente a oportunidade de ministrar uma mesma disciplina de anos

anteriores voc€ planeja novamente suas aulas ou utiliza as que ja tem? Por qué?

11) Qual recurso didatico vocé utiliza com maior freqiiéncia?
() Data Show
()DVD
() Lousa
() Filme



